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ste volume, oprimeiro do ano consciéncia da sua propria identidade e da
relatividade dos factos culturais.

2020 é composto pordez

artigos. Nele estdo reuniddez contribuicbes O prop: si tAdetedmnactoe x t 0

cientificas de autores nacionais, as qua@ ©S S1 nt ag maklorianokonsecai s o,

sintetizamos: Chererafoi demonstrar que, nesses sintagmas,

N o primeiro art i YYreEM daisa detefminantgs ey simultaneo

perspectiva (inter) cultural em programas &ue sao contraditorios e que actuam de forma

manuais de ensino do francés liagu reciproca, sendo umorfossintactico, o nome,

estrangeira em MocambiqeFeliciano José POr Ser o ndcleo do sintagmae outro

Pedro analisa os programas e trés manuais ggmantico que sao os  determinantes

ensino de Francés Lingua Estrangeira erfionvencionados.Com base em algumas

Mogambique com o objectivo de se estudar odramaticas e dionarios actuais, o aufez

mecanismos de integracio da componentdM@ analise comparativa das abordagens

(inter)cultural e de referenciacéo da attede a@ntagonicas da nogdo e funcdo de

que ha mais de quarenta anos tém a”menta&jgterminante tendo constatado a cocorréncia

varios debates no campo da didactica ¢da determinacao nos sintagmas nominais. Essa

linguas onde se afiguram como nogaegonstatagéo tornou questionavel a validade das

obrigatérias e indiscutiveis. Com recurso aod€finicoes do termdeterminantejue constam

métodos de analise documental e de analise & &lgumas gramaticas e dicionarios. O estudo

contetdo, combinadas com a propose dchegou a seguinte conclusdo: como solugéo do

analise da cultura em manuais de ZaratB'OPleéma, a classe convencional perde o

(1993), identificou tendéncias de valorizacad*Statuto  de determinante e assume outra

da cultura mogambicana e de omissdo dierminologia a ser acordada pelos gramaticos.

diferencas culturais, contrariando o principio Ermelinda Atanasio L. Mapasse e

basilar da educacéo intercultural em ”nguaéfelluano José Pedro analisaram o processo de

que pressupde a exposicdo do aluno té)rma(;éo de professores primarios em

alteridade. tendo em vista a tomada de matérias de ensino do Portugués, no seu texto



A A pr epar a-metodolddicad dos tingreseo nos cursos superiores de ciéncias
professores primarios para 0 ensino dmaturais ou tédnos relacionados com estas
portugués em Mgambique: estudo de caso nociéncias Nele, o autor revelou que as
Instituto de Formacdo de Professores deoncepcdes de natureza afectordtural tém
Nampul a, A pa@ur 7do .estudo, os mais influéncia nas raparigas do que nos
autores apontaram que os modulos focalizamapazes, e que as concepcdes determinantes de
mais aspectos politicos em prejuizo d@énero que influenciam o0s estudantes na
aspectos didacticos e que os formadores escolha de um cso a frequentar na
consequentemente, os rftandos fixarrse universidade, sédo: ipr edi sposi - «o0
muito no que vem proposto nos moédulosaf ect i vi dade o, Afcapaci d;
enquanto estes devem ser vistos como simpléisat i t udes dos professor es
documentos orientadores. perante o g®ner oo, Atipo
A investigacdo deJamal Tesoura ciéncias naturais e modelo de referéncia no
Assanecom o tituldgiHibridismo linguisticoe ensi no o e A r esteraotipadon a me n
cultural emkaringana ua karinganale José baseado no g®ner o00.
Craveinhao analisa o papelfiFadores ke Isatisfagdio sacemémica
linguistico e cultural emKaringana ua entre estudantes de um Curso de Licenciatura
Karingana.O autor concluiu que o hibridismo na Universidade Catélica de Mocambique em
linguistico e cultural,na obrakaringana ua Nampulad € a pesquisa de Gildo Aliante,
karinganade José Craveirinha, manifédétse  Maria Natélia Lopes Agostinho e Celso Carlos
ou tem o papel de ser um dialogo as vezdsobo Sapeto. Meram como objectivo
tenso entre duas ou mais realidadesidentificar os factores que influenciam na
linguisticas distintas ou entre visdes do mundeatisfacdo académica de estudantes de um
diferentes no interior de uma mesma obr&urso de licenciatura na Universidade Catolica
literaria. de Mocambique, em Nampula. Os resultados
Armando Raul Uacate Mualeite é oda andlise de conteudo categorial realizada
aut or do ar tdogestudantzs do@eqgs autoees indean que, de modo geral, os
ensino superior sobre Cursos de Ciénciaalunos senterse satisfeitos, sendo que boas
Naturais, nas universidades de Nampula c uejagdes entre alunos e alupfessor;
objectivo foi analisaio grau de influéncia do competéncia e desempenho dos professores;

género nas concepcdes dos estudantes paranatéria e conteudos apreendidos, condicdes e



meios de aprendizagem e o gosto pelo cursénténio dos Santos Jodo traz uma reflexdo, a
sdo os factose que contribuem para essapartir de entrevistas aos professores e
satisfacdo académica. Ainda assim, existerancarregados de educacdo, sobraie g
alguns aspectos que devem ser melhoradadbjectivos as escolas do ensino secundario
para que nao possam interferir negativamenteumprem e como séo alcancados, e realmente
na satisfacdo dos estudantes, a saber: nUmex® accdes educativas e pedagogicas que sao
de disciplinas de célculos, reduzido tempdevadas a cabo concorrem para o alcance
para a reaacdo de trabalhos, diversificagdodesses objectivos. Os resultados sugerem que
de técnicas de avaliacdo do desempenho dosia sociedade como a mogambicana paecis
alunos com base nas caracteristicade um ensino secundario profissionalizante
individuais. gue prepare o jovem para o saber fazer que o

O arti go Skmigiriogcorod permiia enfrentar a vida, num contexto com
estratégia de ensino e aprendizagemmecessidades de atgaperacdo de problemas
percepcbes de docentes da Universidaddée desemprego ecom a dinamica de
Rovuma, de Jamal Tarzane Alberto e Macheldesenvolvimento global que se torna cada vez
Isac, avaliou o nivel de percepcdo dosmais exigente sob ponto de vista pratico e
docentes do ensino superior em relacdo aeorico.
seminario como uma estratégia de ensino e Por fim, o estudode Elias Ricardo
aprendizagem. Os autores concluiram quBundice com o titulo AA teoria da
docentes do ensino superior apresentam baiaprendizagem centrada na pessoa de Rogers e
nivel de perepcdo do seminario comoo cont ext o educ,aéscrev® Mo - a
estratégia de ensino e aprendizagengs pressupostos basilares da teoria centrada na
sugerindo o uso de diversificadas estratégigsessoa (aluno) de Rogempcurandoexpor o
de aplicacdo de seminario, enquantseu contributo para a promog¢do de um ensino
metodologia de iniciacdo a pesquisa e aoontextualizado e satisfatorio, tendo em
desenvolvimento de raciocinios légicos,consideracdo as peculiaridades do aluBm
atraves do debate na aula. conclusdo, o autor considegae as politicas

No artigo A Ob j e edudativas Snocamhicanas incorporam alguns
aprendizagem do ensino secundario erprincipios da teoria, porésugerea realizacao
escolas mocgambicanas, na percepgcdo dEe estudos sobre a aplicacdo desta teoria na

professores e encarregados de educacacelacdo professor aluno no processo de



ensino, o seu impacto no rendimento escolar e
as opcbes metodologis para a sua
prossecucao.

Desejamos uma leitura agradavel e proveitosal!

O Editor

Mussa Abacar



REVISTA CIENTIFICA SUWELANI V 3 (1)

ANALISE DA PERSPECTIVA (INTER) CULTURAL EM PROGRAMAS E
MANUAIS DE ENSINO DO FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA EM
MOCAMBIQUE
ANALYSIS OF (INTER) CULTURAL PERSPECTIVE IN FRENCH FOREIGN LANGUAGE
TEACHING PROGRAMS AND MANUALS IN MOZAMBIQUE

Feliciano José Pedro

Resumo

No processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiragnoais
assumem um papel fundamental por constituirem a primeira fonte de informacdo dos
docentes. Em contextos desfavorecidos, como o de Mogambique, eles constituem o Unico
material didactico de recurso dos professores e estudantes e, por conseguinte,
influenciam, ndo sé na qualidade do processo, como também no tipo de contetdos a
serem abordados na sala de aulas. Neste artigo anakspmgramas e trés manuais de
ensino de Francés Lingua Estrangeira em Mocambique com o objectivo de se estudar os
mecanimos de integracdo da componente (inter) cultural e de referenciacéo da alteridade
gue h& mais de quarenta anos tém alimentado varios debates no campo da didactica de
linguas onde se afiguram como nocdes obrigatorias e indiscutiveis. Usando os métodos de
aralise documental e de analise de conteudo, combinadas com a proposta de analise da
cultura em manuais de Zarate (1993),-dezum estudo quantitativo, visando contar
textos, nomes de personagens e de lugares presentes nesses manuais. Os resultados deste
edudo evidenciam tendéncias de valorizacdo da cultura mogcambicana e de omissao de
diferencas culturais, contrariando o principio basilar da educacéo intercultural em linguas,
gue pressupde a exposi¢cdo do aluno a alteridade, tendo em vista a tomada éec@nsci
da sua prépria identidade e da relatividade dos factos culturais.

Palavraschave Cultura; Didactica de Linguas; Francés Lingua Estrangeira,;
Interculturalidade; Manuais; Alteridade.

! Doutor em Ciéncias da Linguagem pelaiversité deLorraine e Director Adjunto Académico da Faculdade
de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Rovuera Mocambique. Endereco electrénico:
fpedro@unirovuma.ac.mz
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Abstract

In the process of foreign language teachifd.T), textbooks have a more
important role as they are the first source of information for teachers. In disadvantaged
contexts, such as Mozambique, they are the only teaching resource for teachers and
students; therefore they influence, not only, thdityuaf the process, but also, the type of
content to be addressed in the classroom. In this chapter we will analyze programs and
three teaching manuals of French as a Foreign Language in Mozambique with the aim of
studying the mechanisms of integration thle (inter) cultural component and the
referencing of otherness that have fueled various debates in the field of FLT for over 40
years; where they appear as obligatory and indisputable notions. Using methods of
document analysis and content analysis condbid wi t h Zar at eds (19
culture analysis in manuals, we made a quantitative study, aiming to count texts, names of
characters and places present in these books. The results of this study show trends of
appreciation of Mozambican culture andission of cultural differences, contrary to the
basic principle of intercultural language education, which presupposes the student's
exposure to otherness, with a view to becoming aware of their own identity and relativity
of cultural facts.

Keywords: Culture; Didactics of Language; French as o foreign Language;
Interculturality; Textbooks; Otherness.

Introducéo A andlise destes documentos é

_ ) necessaria porque, segundo Puren (2013), uma
Neste artigo, analisasse programas e _ . )
pesquisa sobre o ensino de uma lingua, e de

manuais (do 1° e 29clo) de ensino da lingua

certa forma, da abordagem intercultural, néo

francesa em Mocambique, visando

pode ser eficaz e credivel sem o estudo dos

compreender se estes materiais integram a

manuais mais utilizados nesse contexto. Este

componente (inter) cultural da lingua e se

autorconsidera também que uma pesquisa em

podem permitir, aos professores

didactica de linguas e culturas que se propde

mocambicanos, a pratica da abordagem

gque seja interventiva e que tem,

intercultural nas suas aulas. Perspeetiwa

epistemologicamente, como objecto de estudo

também colectar informacdes sobre como a

0 processo de ensikaprendizagem nao

cultura e a interculturalidade sao tratadas,

pode negligenciar estes meios frequentemente

identificando os meios e estratégias propostos

nos

) . utilizadasp o r professores e a
manuais para a apresentacdo da
disso, segundo Boyer (2007), "apesar de tantas

componente (inter) cultural e para a pratica

criticas [...], o manual de lingua estrangeira é,

desta abordagem em sala de aulas.
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sem duvidas, um instrumento imperfeito, mas



Feliciano José Pedro

€, na maioria das vezes, fundamental para mivel de integracdo da componente cultural
ensineaprendizagem de uma lingua dtata nos programas e manuais de ensino do francés
estrangeiras”. Neste sentido, os livroem Mogambique mas permite também,
didacticos sdo uma fonte essencial e@rincipalmente, despertar a consciéncia dos
indispensavel para a colecta de dados sobreagtores deste processo sobre a pertinéncia de
processo de ensiraprendizagem de uma uma abordagem intercultural do ensino da
lingua e cultura estrangeira em cada contextiingua.
particular. Este artigo € dividido em trés partes: a
Através dos meétodos de analiseprimeira parte € dedicada a uma breve revisao
documental e de analise de conteudode literatura sobre a abagem intercultural

combinados com a proposta de analise dao contexto da didactica de linguas, a segunda

7z bY

cultura em manuais de ensino de linguaparte é reservada a Metodologia usada na
estrageiras, de Zarate (1993),-f2zum estudo descricdo dos programas e manuais € a terceira
guantitativo, visando contar textos, nomes de ultima parte traz os resultados da analise
personagens e de lugares presentes nessesa nos documentos acima mencionados.
manuais. Os resultados deste estud&stas trés partesdo antecedidas de uma
evidenciam tendéncias de valorizacdo dantroducéo e precedem as consideracdes finais.
cultura mocambicana e de omissdo de

diferengas culturais, contrariando o principioAlgumas consideracbes teoricas sobre a
basilar da educacgéo intercultural em linguasabordagem intercultural

gue pressupde a exposicdo do aluno a
_ _ A passagem, nos anos 1970, dos
alteridade, ternol em vista a tomada de S .
. . _ métodos  audiovisuais as  abordagens
consciéncia da sua propria identidade e da o o . ,
o _ comunicativas constitui até entdo a maior
relatividade dos factos culturais. . _ )
mudancado paradigma ocorrida na area da
De acordo com Dumont (2008), a . . ] ) _ .
] didactica de linguas estrangeiras. Pois, a no¢ao
componente cultural do(s) povo(s) € uma o o
. de competéncia comunicativa decorrente
passagem obrigatéria em todo o processo de
_ _ ] destas abordagens teve uma outra
ensino e aprendizagem da(s) lingua(s) o ) .
_ consequéncia: a consideracgao e
falada(s) por esse(s) povo(s). A realizacdo do o .
o _conscientizagdo sobre a relacdo de
estudo que conduziu a elaboracdo deste artigo o i
] o _ o _ Interdependéncia entre a lingua ecudtura,
€ necessaria porgue permite, ndo s6 medir o o
defendendese a ideia segundo a qual, os

11
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conhecimentos linguisticos ndo séo suficientesegunda geracdo da abordagem comunicativa
para o sucesso e eficacia de um acto deo afirmarse como uma nova forma de
comunicacdo entre pessoas pertencentes tratamento da cultura. Esta abordagem esta na
culturas diferentes, dai a necessidade derigem do abandono das chamadas aulas ou
respeitar e tomar em conta aspectodossiés de civilizacdo no processo de ensino
socioculturais no acto da comunicacdo. Poaprendizage de linguas e do privilegiar,
conseguinte, alguns autores, tais como Purensegundo AbdallatP r et cei | | e (2003
Galisson adicionaram a palavra cultura @&ducacdo a alteridade centrada na andlise e
denominacdo de didactica de linguasc o mpr eens « o0 do Outroo.
passando a chamae Didactica de Linguas e perspectiva, segundo Blanchet (2014) o
Cultura e difundiram, simultaneamente,objectivo de aprendizagem de uma lingua nédo
afirmacdes com caracter de premissas tais a aquisicdo de conhewntos sobre a sua
c o maa:lingda € indissociavel da cultwwa cultura e seus falantes mas sim o
( Bl anchet apreaderQudg lingmaj é éesenvolvimento, no aluno, de capacidades
aprenderumacultu@a ( Por c her , guelBe6pgrmitam regular seu relacionamento
No principio acreditavge que para a com pessoas provenientes de outras culturas.
efectivacao e 0 respeito dessa Embora a abordagem intercultural
interdependéncia basta dar a conhecer, aos ocupe um lugar de destaque no contexao
alunos, nomes de monumentos, autores e sudislactica de linguas, a abordagem intercultural
obras (literarias ou artisticas), particularidadesdo € exclusiva a esta area, tsgade uma
vestimentais e gastrondmicas, conquistas gerspectiva transdisciplinar e interdisciplinar
invencdes tecnoldgicas referentes ao pais gmrque, por um lado, alimentou e continua a
lingua de aprendizagem mas, essa primei@imentar acesos debates em varias disciplinas
forma de pensar e de proceder viria a seras ciéncias sociais, por outro lado, a sua
contestada, porque deixava de lado aspectbmse tedrica é constituida de conceitos tais
psicolégicos (modo de pensar, de agir, deomo cultura, identidade e representagcbes que
sentir) da cultura, introduzingge assim uma s&o objecto de estudo de outras disciplinas.
nova abordagem da cultura: a abordagem Essa transversalidade e
intercultural. multidisciplinaridade séao, de certa forma,
A abordagem intercultural pode serprejudiciais para a commgasao desta nocao

considerada como uma componente daisto que nem todos a interpretam da mesma

12
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forma. Alguns autores denunciam estas Metodologia
divergéncias, apelidando certos discursos O corpus de analise neste artigo é
sobre a i nt er dmpobstunes adnstitdidodper doisl @ograinas e trés manuais

i ntercul tDhemie | 12818)0 e/ou de ensino de Francés Lingua Estrangeirano | e
considerando a nocédo ded i f u srgor c lb mciclos do ensino secundario em
guestion8vel e d e s e Meucambiue.mRela tnatureza deste garpusy a
(Demorgon, 2005). andlise documental e a andlise de conteudo
Em algumas teses de doutoramentoimpuserarnmse para analise e interpretacdo do
apresentse a ideia de haver aindacorpusescolhido. O primeiro decorre do tipo
perspectivas  regionais, continentais oule corpus enquanto o segundo justiieapelo
territoriais da interculturalidade ou datipo de informacédo que se pretendia recolher
competéncia que dela decorre. Assinast®s nestes documentos. No caso dos manuais,
(2014) considera importante analisar dratavase de determinar a pertenca
competéncia de comunicacdo interculturakocioculturaldos nomes, textos e personagens
segundo duas tradicdes: a norte americana epeesentes nesses livios e com 0s programas
europeia. procurouse encontrar passagens, expressoes
Seguindo a logica de Bastos (2014) eou frases que indicassem o lugar reservado a
nao sb, podse deduzir a existéncia de umaabordagem intercultural nestes documentos.
abordagem intercultural sob omgo vista da Os dois métodos foram materializados
disciplina de estudo e dos autores que atilizandouma grelha concebida com base no
trabalham. Com efeito, a abordagemmodelo de analise da cultura em materiais de
intercultural do mundo diplomatico n&o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
obedecerd os mesmos parametros de analipmposto por Zarate (1993). Geralmente, a
gue a do comércio que também nado seréoncepcao de uma grelha de andalise depende,
idéntica a da didactica de linguas e culturas. firincipalmente, dos objectivos do estudo,
analise desta nocdo, neste artigo, é feita daz@® pela qual foi necessario elaborar uma
ponto de vista da Didactica de Linguas erelha especifica que permitisse analisar os
Culturas, procurando compreender a sua fornfatos e/ou elementos culturais nos manuais de
de expressdo em objectivos e conteudos né4.E utilizados em Mogambique.
programas e nos manuais, respectivamente. Segundo Zarate (1993), do ponto de

vista do lugar da cultura, um manual de ensino

13
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corebido

a primeira € valorizando a

pode  ser segundo  duas
perspectivas:
cultura nacional ou local e, consequentemente,
desvalorizar a cultura estrangeira; e a segunda
um manual pode

€ 0 inverso, ou seja,

desvalorizar a cultura nacional ou local e
valorizar a culturastrangeira.

De acordo com Zarate (1993), peske
considerar que um manual de ensino
privilegia/valoriza a cultura nacional se:

1 Apresenta um cenario referente ao
pais do alunoi nesta perspectiva os

personagens nacionais falam a lingua

local - as diferencas entre a cultura
estrangeira e a cultura local sao
omissas para que a descri¢cdo da cultura
estrangeira esteja em conformidade
com os valores locais. Ignorande
assim a g@nde contribuicdo da
descricdo de uma cultura estrangeira, a
de abrir os aprendentes para outros
sistemas de valores, outras formas de
pensar a relagdo com o corpo, a morte,

o passado, a familiatc.

Resultados

14

estrangeira e omiteise as marcas A  perspectiva  (inter) cultural em

culturais estrangeiras mais evidentes. programas e manuais de ensino do Francés

Situa o pais ao nivel internacional Lingua Estrangeira em Mogambique

privilegiandose a apresentacdo das Nesta parte analisse-dao programas e

organizacdes internacionais das quais é1anuais de ensino de Francés Lingua

avancosEstrangeira em  Mogambique, visando

pais faz parte e o0s

tecnolégicos e econdmicos que elddentificar formas de tratamento da cultura e

alcancou; estratégias adoptadas para a suasgmtacao.

Contudo, en Mocambique, a abordagem

Descreve as realades locais,

projetandeas no futuroi os autores intercultural ndo € apenas necessaria nas aulas

dos livros apresentam o pais comdie linguas estrangeiras mas € também ou

culturalmente promissor, as situacdegleveria ser um projecto nacional, tendo em

politica Vista fazer conhecer, respeitar e aceitar as

social, econémica e

no diferentes linguas e grupos és existentes

implicitamente  desfavoraveis,

presente para a cultura do pais, sapeste pais. N&o havendo, ao nivel do

apresentadas como temporarias; secundério, ensino de linguas mogambicanas,

Desreve a  cultura ensinada @ sala de aula de linguas estrangeiras serviria

universalizando os valores da cultura de intermediaria na abordagem da diversidade
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étnica e linguistica nacional, conforme é Segundo INDE/MINED

proposto nos programas. (2010a72010b, pp. 90), estes programas dao
i g r aimgbeéncia aos contetdos culturais

Andlise da componente (inter) cultural nos que vao permitir desenvolver a aquisi¢ao do

by

Programas sabeifazer, indispensavel a comunicacao

i ntercul tur al o, acrescent

Os dois programas sao compostos de _ _
R o culturais vao desde o dominio dos sise
trés partes, a primeira € comum a todas as
o _ costumes, passando pela compreensédo das
disciplinas do ensino geral, a segunda para os .
_ o mentalidades dos outros paises, até a
dois programas e apenas a terceira € que é . .
> . ~valoriza-«o da cAdartirur a
especifica para cada ciclo ou ckssDepois
. destas frases extraidas dos programas
de ler e analisar a parte comum dos dois _ o _
) associadas a um dos objectivos do ensino do
programas, concluimos que a cultura e, até _
A francés em Mocambiqueigar a lingua como
certo ponto, a competéncia intercultural, tem
. instrumento de promoc¢do da cultura do seu
um lugar de destaque, na medida em que ] .
pais e dos outros paiseppdemos chegar a
ambos os programas (INDE/MINED, 2010a,
concluséo de que os programas reconhecem a
p . 9 e 2010hb, p.endnp consideram que Mo
R _ __importancia da componente (inter) cultural no
do francés em Mogambique deve permitir _
) ~ensino de uma lingua estrangeira, dalido
desenvolver no aluno o sentido do relativo _
. . o um lugar de relevo e recomendando qua sej
(nocdo da relatividade), da tolerancia, da
_ _ integrada e trabalhada nas aulas de FLE em
cidadani a e da Bssasponsabilidadeo. _
] _ Mocgambique. Posto isto, como essas intencdes
vontade ¢é suportada pelos seguintes o .
sdo materializadas nos manuais?
argumentos:

1 Um pensamento ndo existe se ele ndo _
~Andlise da componente (inter) cultural nos
pode ser expresso e nem ser recebido; .
manuais
1 N&o ha encontro com outrem, respeito

pelo outro, tolerdncia possivel na Com base nos procedimentos de

certeza ou no equivoco; descricdo propostos por Zarate, analisamos o

q O conhecimento de si proprio e da sudugar da cultura nos manuais de FLE

cultura pressup(’je uma troca deut”izados em Mogambique identificando trés

informacao e escuta reciproca. elementos:
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1. Os nomes dos personagens e sua manuais, pois Byram (1991) fez um
origem porque terrse a consciéncia de estudo semelhante, analisando os
gue o nome também é um indicador personagens dos manuai® as
cultural, na medida em que os nomes situacdes em que eram apresentados.
Mohamed, Michel e Jacinto podem 2. Textos e ilustracbes visando
indicar, por um lado, que estamos determinar que realidade ou cultura
lidando com individuos oriundos de descrevem ou veiculam.

um contexto arabe ou muculmano, 3. Os nomes dos lugares mencionados

francés ou francéfono e portugués ou nos textos e nos exemploporque
luséfono, respectivamente e, por outro esses também sdo marcadores
lado, danos indicacdo de alguma culturais. Partimos do principi
relacdo (afectiva, religiosa ou de segundo o qudles Champs Elysées
pertenca) Btre a pessoa que ostenta o Estatua da Liberdade, a catedia
nome e 0S contextos sociais e Sagrada Familia as Piramides do
linguisticos descritos acima. A esse Egipto, os nomes de ruas, avenidas,
respeitoLe Figaroe aAgence France cafés, tém um certo valor simbdlico e
Presseescreveram, em sua publicacéo cultural e sdo, sem duvidas, um indicio

conjunt a de 1 Oeh 0 8 / 2 @alcdtyra prigilageada nd manual.
France, Mohamed a quatre fois moins Essa andlise ¢é  principalmente
de chancesl 6 ° t r e r e c rou tq@antitativad, enNbora facarhos também alguma
O fato de usar um nome da, em si, uméeitura e interpretacéo gualitativas.
certa representacdo (estereotipadaQuantitativa porque procuramos conhecer o
muito provavelmente) sobre as atitudes\mero de ocorréncias de textos que
e comportamentos da pessoa a quemdescrevem cada uma das culturas (nacional ou
atribuido. Assim, consideramos noésestrangeira), contamosos nomes dos
que, os nomes dos personagens emersonagens pertencentes a lingua e cultura
textos e fases (exemplos e exercicios)nacionais ou estrangeiras e terminamos
podem ser indicadores da culturacontando os nomes dos lugares. Para melhor
privilegiada em um manual de lingua.leitura, apresentamos essas informacdes em
Este estudo ndo é pioneiro na analisérés tabelas, cada uma delas apresentando o

de nomes dos personagens em
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numero de ocorréncias de cagima das trés No entanto, as trés capas tém uma espécie de
ir ®f ®r enci at {Aoger, 20Q¢,pp. 1 ci t e
Decidimos também classificar esse$3), ha medida em que ostentam sirabala

variaveis eleitas para este estudo.

textos, nomes de personagens e nomes é#eanca. Na capa do manual da nona classe,

lugares em trés categorias: mocambicanaemos trés estudantes, provavelmente
francesa ou francofona e outros. Na categorimocambicanos, com a bandeira francesa como
"Outros"”, enquadramos todos os elementofindo. Na capa do livro da 102 classe, ha um
estangeiros que néo pertencem a umdarco pintado nas cores da bandeira francesa.
realidade francesa ou francéfona e todo&inalmente, na capa do manual da da3se,
agueles que sejam gerais e / ou universais, istlestacanse certos monumentos franceses,
€, temas que ndo pertencem a nenhunm@meadamente a Torre Eiffel, o Arco do
realidade particular (principalmente para oslriunfo, uma entrada de metro, entre outros.
textos). Nessas capas, embora implicitamente, ha uma

Os titulos dos trés livros ndo daor ef er ° héiAat re AFreanrpae st an
indicacdo alguma da representacdo da linguapalavras de Auger (2007).
cultura a ser aprendida, sdo formulados em

portugués, a lingua de origem dos aprendentes.

Tabelali Numero de nomes de personagens em fungéo da sua pertenga/origem

Manual/Livro Mocgambicanos| Francaises/francofonog Outros

fa Fr fa fr fa fr Total
9°classe 173 | 88,3% |6 3% 17 8,7% | 196
1C° classe 53 73,6% |10 13,9% 9 12,5%| 72
11°classe 82 53,2% |42 27,3% 30 19,5%| 154

17
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nomes, entre os quais 82 (53,2%) séo

Os dados acima mostram que no livromocambicanos, 42 (27,3%) franceses ou
da 92 classe existem 196 nomes dé&ancéfonos e 30 (19,5%) pertencem a outros
personagens, dos quais 173 (equivalentes pmises estrangeiros.
88,3%) pertencem a realidade sociocultural de A partir dos numeros aqui apresentados
Mocambique, 6 nomes (apenas 3%) saconstatamos 0 maior numero de nomes
francés/francofonos e 17 nomes (8,7%pertence a realidade mogambica@anumero
pertencem a Outras re@ddes estrangeiras, de nomes franceses/francéfonos € muito
outros paises estrangeiros. No manual da 1p&queno, por exemplo, no livro da 92 classe ha
classe existem 72 nomes, dos quais 53 (73%ais nomes de outras origens do que nomes
sdo mocambicanos, 10 (13,9%) sadranceses/francofonos. Os autores enfatizam,
franceses/francéfonos e 9 (12,5%)
representam outros paises estrangeirosem sombra de duvidas, o contexto cultural
Finalmente, no livro da 112 classe éxB 154 mocambicano.

Tabela2 1 Numero de textos segundo sua pertenca/origem

Manual/Livro Mocambicanos Francaises/franc6fonos Outros

fa Fr fa fr fa |fr Total
% classe 64 98,5% 0 0% 1 |15%]65
1% classe 25 64,1% 3 7,7% 11 | 28,2% 39
11%classe 25 51% 16 32,7% 8 |16,3% 49

exercicios de graméatica ndo foram

Enquadraranse na categoria Outros, ) .
consideradas nesta andlise.

todos textos que descrevem ou falam de paises .
Assim, no manual da 92 classe, foram

estrangeiros nado falantes do francés, mas . _
Identificados 65 textos dos quais 64 (98,5%)

também aqueles que tratam de assuntos de . .
descrevem a realidade mogambicana, nenhum

interesse geral ou universal (por exemplo )
g (b P texto descreve a realidade francesa /

textos sobre clima, direitos humanos, entr? 3
rancofona e apenas 01 texto (1,5%) descreve
outros). Por outro lado, as frases utilizadas nos

18
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outra realidade (tratse de um texto sobre textos. N@& trés manuais, 0s textos
Direitos Humanos). No livro da 10% classedescrevendo a realidade mocambicana séo a
existem 39 textos, dos quais 25 (64,1%)naioria. A focalizacdo dos textos sobre a
descrevem a realidade mogambicana, 3 (7,7%#galidade francesa é marcada de forma
referemse a realidade francesa ou francofonandirecta ou implicita.
e 11 (28,2%) debrucaise sobre outras Por exemplo, para os dois textos entre
realidades (um texto é referente a China e ass trés identificados no manual da 102 classe
outros 10 abordam temas gerais como afpéginas 116 e 124) e o texto na pégina 64 do
regras de seguranca no transito, Direitosnanual da 112 classe, sO € possivel identificar
Humanos, clima, entre outros). No manual daua pertenca a Franca apenas a partir dos
112 classe, existem 49 textos, dos quais 2tomes dos seus autores. Sdo, na verdade,
(51%) descrevem a realidade mogambicandrechos de poema, romance e anedota,
11 (32,7%) abordam a realidade francesa e i&spectivamente. Podemos citar também o
(16,3%9 descrevem outras realidades (unctaso de trés textos que apresentam trés pontos
texto sobre Nelson Mandela, o resto sobree vista sobre os ritmos escolares na Franca,
temas gerais como as profissdes do futuro, mas cuja realidade que descrevem so6 pode ser
HIV/SIDA e um sobre o patrimoénio). identificada conhecendo o sistema de ensino e
Importa realcar que a Unica alteridadeos ritmos escolares franceses, visto que nem o
francofona patente nos trés manuais é a déulo nem os exerciciosepmitem ligalos a
Franca, os outropaises francofonos ndo sdoFranca. A primeira vista, podemos imaginar
referenciados. Além disso, nenhuma outrgue sdo ritmos escolares de Mocambique; no
realidade estrangeira € mencionada nos textemtanto, o nome de um dos personagens
dos trés manuais, com a excepcdo de do{#/élusing, jA d& alguma indicacao.
textos, um na péagina 28 do manual da 102 Esses textos ndo fornecem informagoes
classe que fala de uma estudante chinesa gseficientes sobre os habitos e costumes do
vive em Pequim,e o outro que apresentapovo francés e ndo podem permitir que 0s
brevemente Nelson Mandela, na pagina 108lunos tenham uma Visao
do manual da 112 classe. Os textos cenam distanciada/comparada deles, porque as
mais em aspectos de Mogambique e por vezelferencas de praticas culturais sdo omissas.
sobre a Franca. Aqui também, identifm Contudo, os textos que si@evem a realidade

com facilidade a cultura que é privilegiada nognocambicana, principalmente aqueles sob a
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forma de didlogos, postais, cartas emals lamentar que a diversidade linguistica e
gue sd0 mais numerosos nos manuais das 9twtural do pais ndo esteja tdo saliente. De
102 classes, transmitem certas préticas facto, nos trés manuais, Mogambique
hé&bitos mocambicanos. De um dialogo parapresent&se como um gda relativamente
outro ou de um correielectrénico para outro, homogéneo, o que é em si mesmo prejudicial
evocamse praticas de diferentes regides @uma aula de lingua estrangeira.

provincias de Mogambique, embora possamos

Tabela 31 Numero de locais em funcéo da sua origem

Manual/Livro| Mocambicanos Francaises/francéfonos Outros

da fa Fr fa fr fa fr Total
% classe 64 59,3% 8 7,4% 36 33,3% | 108
1(classe 50 58,1% 14 16,3% 22 25,6% | 86
11%classe 25 50% 20 40% 5 10% 50

Para nomes de lugares, contabilizarammanualda 112 classe, foram encontrados 50
se 0s nomes de ruas, cidades, monumentagymes de lugares, dos quais 25 (50%) de
avenidas onde acontecem as acc¢Oes descritdecambique, 20 (40%) pertencentes ao
em textos, didlogos ou simples frasescontexto francés/francéfono e 5 (10%) de
apresentadas como exemplos ou exercicios @eitros contextos ou realidades. Para as duas
gramatica. Assim, foram identificados 108ultimas categorias, sao privilegiados também
nomes de lugares no manual da 92 classe, dosmes de Igares de Mogambique.
quais 64 (59,3%) séo lugares de Mocambique, Os numeros cumulativos da tabela 4
8 (7,4%) sao franceses /francofonos e 3@nostram que, de um total de 422 nomes de
(33,20) sdo referentes a outros contextopersonagens que aparecem nos trés manuais,
estrangeiros. 308 (73%) s&o nacionais, 58 (13,7%) sao

No livro da 102 classe existem 86franceses/francofonos e 56 (13,3%) pertencem
nomes de lugares, dos quais 50 (58,1%) s& outras realidades estrangsir De um
mocambicanos, 14 (16,3%) universo de 153 textos, 114 (74,5%) sao
franceses/francofonos e 22 (25,6%) sédo deacionais, 19 (12,4%) sao

outros contextos estrangeiros. Por fim, no  franceses/francofonos e 20 (13,1%) descrevem
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outras realidades. E importante notar quéatriménio da Humanidade. Finalmente, de
nenhumd t ®&r it ® (se®undop bn® total qde 24d nomes de lugares contados
Dervin, 2011, p.37) € apresentada nos textosres tré& livros, 139 (57%) sdo nacionais, 42
h&4 apeas dois textos que evocam outrog17,2%) sdo franceses/francofonos e 63
paises estrangeiros. Assim, dos vinte texto®5,8%) sdo outras realidades estrangeiras.
contabilizados, dezoito abordam temas gerais,

agueles que constituem, de certo modo, o

Tabela 47 Dados cumulativos das trés categorias em analise

Manual/Livro Mocambicanos | Francaises/francéfonos | Outros

da fa fr fa fr fa |fr Total
Noms de personnage| 308 73% | 58 13,7% 56 | 13,3% | 422
Textes 114 74,5%| 19 12,4% 20 | 13,1% | 153
Noms de lieux 139 57% |42 17,2% 63 | 25,8% | 244

outras realidades estrangeiras. Os textos que
Observando 0s dados aqui .
. abordam temas gerais e nomes de lugares néo
apresentados e a luz do que Zarate (1993) diz
. _ franceses/francéfonos sdo em grande namero
sobre as escolhas culturais nos manuais de . _ _
_ ] ] _comparados aqueles que veiculam a realidade
ensino de linguas, concluimos que os trés
_ _ S ) francesa. Os personagens sao,
livros analisadosprivilegiam e valorizam a o .
_ _ maioritariamente sendo todos, mogambicanos,
cultura nacional em detrimento da cultura
_ ) mas expressaise em francés.
estrangeiraConstatotse também que o _
Além disso, quando 0s personagens sao

R ] ] franceses ou de outros quadrantes, o contexto
contexto francés ou francéfono € menos . )
das interaccOes e onde decorrem as accdes é
recorrente quando comparado com os de _ o
) . ) _mogambicano. Por exemplo, na pagina 13 do
outros paises néo falantes desta lingua. Alem o
livro da 112 classe, false do inicio de um ano
dos nomes de personagens que Ssao _
o _ escolar. Todavia, a personagem chama
ligeiramente mais numerosos, com uma _ i
) ) Michel e a imagem apresentada € de uma
diferenca de dois nomes, as duas outras _ o ]
L _ escola mogambicana, pois € possivel ver uma
variaveis analisadas (textose lugares) _ _ _
o bandeira mocambicana icada e alunos com
representam ou descrevem maioritariamente

21



REVISTA CIENTIFICA SUWELANI V 3 (1)

uniforme escolar. Na pagina 55 deste mesmpagina 43 do manual da 112 classe ha um texto
livro, encontramos uma carta cujossobre o tema do Natal, mas ndo esta clasb q
personagens sao: MarcuSgcile Antoine e é a realidade especifica do Natal.
Christine. Marcus convida Cécile para um Mocambique, Franca ou outro pais? Tudo
espectaculo de muasicos e cantoreacontece como se a tradicdo natalina
mocambicanos como: Mingas, Stewart(representacdes, modo de celebrar) fosse
Neyma, entre outros. universal. Ao omitir a pertenca cultural deste

Os autores destes manuais declaram téexto, o que se pretende transmitir? Se este
| os e | ade cacoadd a@om flos novos texto apesentasse seu contexto cultural,
programas . Contudo, poderigp ser explaadd env ama perspectiva
intercultural, como foi dito, é definida como intercultural, constituindo assim, um pretexto
um dos objectivos, sendo o principal, depara questionar os varios alunos da turma
ensino desta lingua em Mocambiquesobre o modo como celebram o Natal (na
entretanto, verifice uma certa inadequacadocidade ou no campo). Que representacdes tém
ou incoeréncia. Nos trés mamjando foi da festade Natal? O que isso evoca neles?
encontrado nenhum texto descrevendo a@ue memdrias, eventualmente, eles tém?
Ament ali dades, us os e costumeso de outros
povos que poderiam proporcionar uma Vvisao

Consideracdes Finais

distanciada e/ou comparada da cultura do
aluno. Este olhar comparativo e a visao Para este estudo foram analisados dois
relativista constituem objectivos pringiais tipos de  documentos, nomeadamente:
da abordagem intercultural no campo d@rogramas e manuais de ensino (da 92, 102 e
didactica de linguas. 112 classe) da lingua francesa em

Quando certos aspectos da culturdlocambiqee. Desta analise constatse que
estrangeira sdo mencionados, eles servem paras programas estdo bem patentes e explicitas
universalizar os valores da cultura naciona@ necessidade e a pretensao de fazer das aulas
(ver Zarate, 1993), isto é, as diferencas entrede francés um meio de educacéo intercultural.
cultura estrageira e a cultura nacional ndo sacEntretanto, existe uma certa incoeréncia entre
apresentadas, como se o0s factos cultura@s objectivos definidos nos prograsna os
nacionais fossem todos iguais ou semelhante®nteddos dos manuais Vvisto que, estes

aos dos paises estrangeiros. Por exemplo, aimos néo trazem factos culturais de outros
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povos e muito menos a cultura nacional, que é Referéncias
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A DETERMINACAO NOS SINTAGMAS NOMINAIS
DETERMINATION IN NOUN PHRASES

Floriano Fonseca Cheréra

Resumo

Analisando minuciosamente a relacdo que existe entre 0 determinante e 0 nome
num sintagma nominal, poge constatar uma légica diferente da que é veiculada nalguns
dicionarios e gramaticas actuais de lingua portuguesa. O artigo, com oatema
determinacamos sintagmas nominaigsulta de uma analise critica feita em torno das
abordagens gramaticais sobre as definicdes e funcdo dos determinantes nos sintagmas
nominais. O objectivo é o de demonstrar que, nesses sintagroagem dois
determinantes em sintdheo que sdo contraditérios e que actuam de forma reciproca,
sendo unmorfossintactico, o0 nome, por senécleo do sintagmag outro semantico que
sdo os determinantes convencionados. Consequentemente, pregandgisténcia dessa
simultaneidade e inoopatibilidade, o artigo visa sugerir uma nova terminologia para a
classe dos determinantes vigentes. Para o alcance dos objectivos expressos;sefectuou
uma pesquisa bibliogréfica de natureza bésica com uma abordagem qualitativa,
utilizandose os métododedutivo e fenomenolégico. Com base em algumas gramaticas e
dicionarios actuais, fege uma analise comparativa das abordagens antagonicas da nogao
e funcdo de determinante e, com recurso aos métodos referidos, cesstaEssa
ocorréncia nos sintagmasmimais. Esta constatac@éornou questionavel a validade das
definicbes do termo determinante que constam de algumas graméticas e dicionarios. Apos
a fundamentacéo, concluge que, como solucdo do problema, a classe convencional
perde o estatuto de determante e assume outra terminologia a ser acordada pelos
gramaticos.

Palavras-chave Sintagma nominal; Determinante; Nome.

2 Licenciado em ensino de portugu@s Linguistica i Universidade Rovuma Mocambique. Email:

florianochereria@gmail.com
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Abstract

Looking carefully at the relationship between determinant and name in a noun phrase,
one can see a logical difference from that given in some current Portuguese dictionaries
and grammars. The article entitlddtermination in noun phrasessults from a dtical
analysis about the grammatical approaches concerning the definitions and function of
determinants in noun phrases. The main objective is to demonstrate that, in these phrases,
two determinants occur simultaneously which are contradictorily and whath
reciprocally, one morphosyntactically, the name, as being the core of the phrase, and the
other semantically, which are the agreed determinants. Consequently, proving the
existence of such simultaneity and incompatibility, the article aims at suggpestiew
terminology for the class of prevailing determinants. To achieve the stated objectives was
done a basic research on a qualitative approach using deductive and phenomenological
methods. Based on some current grammars and dictionaries, a comaralysés of the
antagonistic approaches to the notion and function of determinant was made and, using
these methods, this occurrence was found in the noun phrases. This finding made the
validity of the definitions of the terndeterminantquestionable in@me grammars and
dictionaries. From this finding, it is concluded that, as a solution to the problem, the
conventional class loses the status of determinant and assumes another terminology to be
agreed by the grammarians.

Keywords: Nominal Syntagma; Determinant; Name.

Introducao Com o artigo, pretendee demonstrar
Um dos principais constituintes queque nos sintagmas nomina@correm dois

integra a estrutura de uma frase é o sintagnfifterminantes incompativeis qeetuam de

nominal (SN). Para além do nome (N), gue forma reciproca, sendo umorfossintactico e

ndcleo, fazem parte deste sintagma oQutro semantico. Consequentemente, o artigo

determinantes e os quantificadores que ficam {S& SUgerir uma nova terminologia para a

sua esquerda, podendo, também, constar §fSSe dos determinantes vigentes.

mesmo, os modificadores que ficam a direita. O estudo deste tema € relevante porque

O presente artigo trata de contetido®ode despertar a atencéo dos gramatiobses

morfossintacticos, sobretudo da relacae qud ©Xisténcia dessa  simultaneidade e

existe entre o determinante € o nome nchompatlbllldade nos sintagmas nominais,

sintagma nominal cuja contradicindo é facto que, se provando tal ocorréncia, fara com

abordada nalgumas graméticastuais de gue se dé um outro tratamento a classe dos

“'ngua portuguesa. determinantes mediante a nova concepcao.
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Sintagma nominal é segundo Raposo, também alguns fundamentos gramaticais a
Do Nascimento, Da Mota, Segura e Mendesserem aqui apresentados e discutidos.
(2013:703) , Aum constituinte qQque tem como
nacleo um nome comumm nome préprimu  Descricdo morfolégica da palavrac
um pronome pessoal aetermnanget e s aut or es
distinguem o sintagma nominaldo grupo Tomando em consideracdo a descricdo
nominal AfDe um modo ma imerfolggea a los significgdosu gao palavra
nominal é um constitate que inclui um nome determinante, podse entender que a
e 0s seus complementos e/ou modificadorespncep¢do que norteou para a adopcado desta
mas que exclui determinantes edesignacdo ndo surge ao acaso, pois, ela
guanti fi cadcer als 2013:34R a geoosrexdestes dois aspectos: morfologico e
341). Entretanto, neste artigo, restringimas semantico. No campo morfolégico, a palavra
a analisar arelacdo que existe entre o determinante resulta deima adjectivacéo
determinantee o nomeno sinagma nominal. deverbal, isto €, transformacdo do verbo
Tomemos o seguinte exemplo: determinar para o adjectivo determinante,

(1) Awety bananaome apodreceu no como se pode verificar na seguinte

saco demonstracao:
SN determin (ar) +- ante = determinante.

Assim, o significado lexical (primario)

Na frase (1), a palavii@ananaonstitui

~ . , qda palavra determinante parte do valor
uma representacdo grafica de uma entidade

. A semantico do seu radical e tal é veiculado pelo
cuja existéncia €& real. Nesta frase, O

. . verbo (determinar) até alcancar o adjectivo
determinante artiga que precedeu 0 nome

~ , (gdeterminante). No tépico que se segue, sdo
bananando representa, assim como o rest

dos determinantes, nada no mundo real. Tal gpresentados alguns dos  significados da

, Palavra determinar a partir dos quais nascem
apenas, um morfema flexional adoptado po

convencao para facilitar os falantes na> da palavra determinante.
identificacdo do referente de que se fala no

contexto situacionaé ndo para o determinar Significados da palavra« determinar »

sob ponto de vista morfossintactico, isto n&o Dos significados desta palavra, os
s6 considerando a descricdo morfoldgica e oApresentados a seguir séo os que se relacionam

significados da palavraleterminante como COM a tematica em estudo. Para Aurélio
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(2009:667) determinar significa: [Do lat. i. Determinacgao progressivgdo
determinarg (i) Marcar termo a; delimitar; determinante ao nome)

fixar; (ii) Indicar com precisdo; definir; Segundo Ribeiro, Cunha, Pereira e

precisar (iii) Prescrever, ordenar, ebelecer, Castro (2010:197), Adet er

decretar (iv) Decidir; resolver: (vDistinguir; varidvel em numero, género e pessoa que
discriminar; especificar Do dicionario determina o0 nome, recedend@ . 0 Est a
Universal de lingua portuguesa (1995:500)definicdo faznos entender que, num sintagma
constam  significados semelhantes aosominal, a variagdo do determinante implica a
apresentados, sendo supérfluo transetese  variacdo do nome nos tragcos morfossintacticos
Determinante  significa (i) Que referidos. Nascimentos e Lopes (2011:162)
determina; determinador; (i) E. ling. concordam com a definicAo apresentada ao
Elemento que modifica o determinado, e cona f i r ma r etermicante é afipdlavra que
ele forma um sintagma (Aurélio, 2009:667).geralmente precede o home, contribuindo para
Para o dicionario Universal (1995:500)a construcdo do seu valor referencial,
determinante si gns i especifitapdae quah® tae mimiero,agenero,
(Gram.) palavra ge precede o substantivooquant i dade, etc. o Como
determinande do pont o de \defischmmantsriermespedificac @ mome quanto
O enquadramento de alguns desteao numero, génerguantidade, significa que o
significados podesea perceber através dasdeterminante possui a capacidade de tornar tal
definicdes do termo determinante que constamome no singular ou plural (nimero),
de algumas gramaticas da lingua portuguesa agasculino ou feminino (género), dependendo
guais sao discittas no tépico subsequente.  do conteldo expresso no sintagma. Entretanto,
retiramos, desta analise, a nocao de referéncia
Resultados e Discusséo menciorada nesta Ultima definicdo, pois, tal
Para a discussdo do conceito do termeera abordada nas discussdes posteriores.
determinante, tomamos, como ponto de As definicdes apresentadas as quais
origem da problematica aqui desencadead@tegram a primeira perspectiva levaios ao
duas perspectivas gramaticais antagonicas: entendimento de que determinante € aquele
Determinacéo progressiva (do determieaaxd elemento que participa da construgcdo do
nome); ii. Determinagéo regressiva (do nomaintagma normal com a funcdo de delimitar

ao determinante). elou especificar as caracteristicas
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morfossintacticas do nome, precedeaddm Logo, driamos que estamos diante de
suma, o determinante determina 0 nome um erro de concordancia no sintagma nominal:
guanto ao género, numero, etc. Assim, emue o artigo definido do masculinoo néo
termos morfossintacticos, se um sintagma&oncorda, em género, com o nogainhaque
nominal iniciar com um derminante do é do feminino, pois, como defende a
masculino e que esteja no singular, pogramatica, os determinantes devem concordar
exemplo, esse serd um indicador indiscutivetm género e nume com O nome que
de que o nome que vem logo a seguir deve sprecedem. Assim, surgem alguns
também do masculino e estar no singular e, suestionamentos: (i) Que critérios gramaticais
o determinante for flexionado em género aitilizaremos para corrigir o erro? (i)
namero nesse mesmo sigitaa, tal indica que Moldaremos o dito determinante para adequé
o nome deve obedecer a essa flexddo ao género do nongalinha,ou moldaremos
Chamamos a esta perspectivaddeerminacdo o género deste nome para ajtstéao do dito
progressiva porque ocorre de forma determinante? (iii) Quais serdo as justificacdes
ascendente, ou seja, daj@srda para direita. = gramaticais que norteardo cada escolha que
Contudo, sob o ponto de vistafizermos?
morfossintactico, ndo acolhemos a légica das Se seguirmos  estritamente  as
definicbes da perspectiva apresentada nem deefinicbes dos autores que integram a primeira
todas outras que tenham um teor semelhantperspectiva (da determinacdo progressiva), ou
na medida em que considerampassivos seja, se considemos 0Ss conceitos dos
morfossintaticamente, os ditos determinaiites gramaticos que comungam a ideia de que, no
0, um, este, esse, aquele, algi@mas variantes sintagma nominal, o nome sofre efeitos
morfologicas de todos estest@leninantes, ou morfossintacticos do determinante, que a
seja, suas flexdes em género e nimero) flexdo do nome depende deste, entao,
Isto fica claro a partir dos argumentosmanipularemos o género do nogedinhaem

seguintesimaginemos um caso em que umfungdo do determinante. Assim, teremos:

falante escreva erradamente um sintagma (3) O galo da minha casa nunca pés
nominal da seguinte maneira: ovoS
(2) * O galinhada minha casa nunca Na frase (3), falandee da relagéo
pds ovos entre osignificantee o significadode que é

feito um signe o determinante artigo, no
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SN-sujeito, apenas tem um significante e ndas palavras, as teorias. Por outro lado,
nos remete para nenhum significado. Ele égstariamos violando um pripdd gramatical:
como dissemos, somente um morfema denotacdo
flexional que os linguistas encontraram e Esta propriedade (a denotacdo) que até
tomaramno, por convencado, para facilitar osimpede os falantes de adulterarem o sentido
falantes na identificacdo do referente de que dexical das palavras ao seu belo prazer visa
fala no contexto situacional. Contrariamentemanter vivo e de conhecimento comum o
falandose, ainda, dessa relacao (significante significado lexical (primério) das palavras
significado), a palavra galinha €& umapara o bem da ai€ia e da comunicacao. Este
representacdo  grafica, neste caso &undamento é suficiente para se coibir que o
significante, cujcsignificadoé um animal com nome galinha  seja, mecanicamente,
caracteristicas biolégicas especificas qudransformado engalo. E o falante, ao dizew
naturalmente, as distinguem do galo. THs#a galinha embora tenha iniciado o SN com um
pois, de uma indiscutivel realidade. determinante do masculino e -lgg feito
Portanto, ao modificarmos grafica esuceder um nome do feminino, talvez ndo se
instantaneamente o género deste nome paeativesse referindo a um galo porque tal
ajustalo ao do determinante por se entendefendmeno (de o galo nunca ter posto ovos) nao
como sendo aquele que define agausa, no nosso mundo, nenhum espanto.
caracteristicas morfossintacticas do mesmo, &ssim, paraa correccao da frase (2), onde néo
como se estivéssemos, também, a modificdra concordancia no SN, tomemos, como a
tedrica e bracamente seu significado, ou sejasegunda perspectiva, as teorias que se seguem.
sua constituicdo bioldgica, tornandogalo a - L .
_ . S ii. Determinacao regressivgdo nome
fim de responder as exigéncias do _
_ _ . aodeterminante)
determinante no sintagma, com o fim ultimo
. o Segundo Raposeet al, (2013:339)
de garantir a correcgdo linguistica. Ora, tal
. _ ~ AQuando se forma um cons:
operacdo revelae improcedente, pois, L _
] _ combinacdo de duas (ou mais) palavras
estariamos, @@ um lado, diante de uma _ o
_ B _ pertencentes a classes diferentes, o constituinte
situacdo em que simples palavras mudam
magicamente a realidade das coisas. Es&# denotacdoé uma propriedade constante das
palavras, ou seja, ndo varia de enunciado para

concepgao contrasta 0 sSenso comumnunciado, em fungdo do contexto situacional ou

. ) ) discursivo do falante e do lugar ou do tempo em
porquanto a alteragdo da realidade € que mu@ge se produz o enunciado (Rapesal,

2013:703).
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herda geralmente as propriedades gramatica&N, as propriedades sintacticas do nome
e semOnticas de uma determisamnso cpnapbrianienta sintacticoEdot e s
autores explicam que nesse sentido, gsmle constituinte. A partir destes fundamentos,
dizer que o constituinte éexpansé ou uma entendemos que, no ambito morfossitita
projeccaodessa palavra, a qual determina @ que determina a flexdo do nome em género e
funcionamento sintactico e semantico dmumero ndo € o dito determinante, mas a
constituinte. A essa palavra, chasenucleo realidade nele incorporada conforme as
do constituinte (Raposet al, 2013:339). Isto convengdes morfoldgicas vigent€&hamamos
significa que o sintagma nominal teve sua esta perspectiva de determinacéo regressiva
designacdo mercé da pressnge um nome porque tal ocorre de forma descendergto €,
nele (no sintagma) que se tornada direita para esquerda (a4oeterminacao),
imediatamente, o nucleo do mesmo. Significagmbora possa ocorrer, noutros casos, para
também, que é este, o nome, que determinaambas as posi¢oes.
funcionamento sintactico e semantico no Logo, €& contrariada a primeira
sintagma. perspectiva, ou seja, estamos diante de duas
Mateus, Brito, Duarte e Faria teorias gramaticais contraditorias: a primeira
(2003330 concordam com a teoria de Raposajue diz que, no sintagma nominal, o0s
etal (2013:339) ao ex pdeterminantesm dptereninainn o00sS Ntraco® s
valores de género e numero do nomeintacticos (género e nimero, etc.) do nome e
determinam a concordancia de determinantesa& segunda que, nesses tracos, defende o
guantificadores e ainda dos sintagma@verso, ou seja, que sao as propriedades
adjectivais deresl @ sMoiaa parfessirdésticas do nome gue
(1995:451), ap@ndo estas teorias, referemdeterminam/modificam esses morfemas.
gue Aos atributos n YameQomsequentemgprilen e gom  vista 0 a
caracterizam s6 as unidades lexicais Nome @orrigirmos o erro de concordancia na frase
Adjectivo, mas também os sintagmas de qué?), recorremos aos fundamentos da segunda
essas expressbes sdo nucleo, isto é, perspectiva, moldando o dito determinante
sintagmas nomi nai s e pardagjustdotad nomea, gois,[ estd entleo
Portanto, os trés grupake autores que Logo teremos esta frase:
alinham a segunda perspectiva aqui Dete;minante

apresentada sao unanimes em afirmar que, no

31



REVISTA CIENTIFICA SUWELANI V 3 (1)

(4) A galinha da minha casa nunca pos |I. Se 0 nucleo também for determinante,
oVOS existem, entdo, doisdeterminantes
Nucleo do SN num unico sintagma. Como é que

' m inter m?
Todavia, os fundamentos que ambos interactua

, . ~ .- As respostas para as questdesnac
conduziram a correccao do SNjeito da frase b P q

. . . do dadas durante a nossa discussao.
(4) séo os que nos sugerem a discussao sobrg

gual dos dois elementos no sintagma assumec,:ontUdo’ podee vislumbrar parte das

- : r n inte 10gi racter
de acordo com o significado lexical, o papel espostas na seguinte logica de caracte

de determinantepois, verificamos que, como dedutivo:

defende a segunda perspectiva apresentada, no Se o determinante € o que determina, o

SN-sujeito em estudo, o elemento que,q ue especifica, o que

o . E o nome, como nlcleo,
morfossintaticamente, produz efeito sobre o

outro ndo é o ditadeterminantecomo tal, mas determina/ def furcienamento

. . . sintactico no SN,
sim o nucleo (0 nome)Este é um facto que

. : . Entdo, no SN, 0 nome é rminante.
discutiremos nas abordagens logo a seguir E tdo, no SN, o nome € dete ante

. _ 3 nom mo nucl N, é
para tal,analisemos os constituintes do -SN Ja que o0 nome, como ncleo do SN, &

sujeito da frase (5): o0 determinante morfossintactioos morfemas

Determinante o, um, est e, sda poudel pe,

(5) C meninojoga a bola determinados/prénodificados;

. , Logo, morfossintaticamente,ais morfemas
Nucleq determina

Se no Shsujeito em (5) temos, por um Na0 S0 determinantes.

lado, um elemento que os gramaticos chamam Na frase (5), temos, no Shujeito, um

determinante, por outro, um que, conforme aelemento que, no ambito morfossintactico,

perspectiva de determinacdo regressiva exerce logicamente a funcdo de determinar, tal

determina o funcionamento sintactico e ¢ ©NOME 0 nucleo(ver os fundamentos da

semantico do sintagma, ent&o: segunda perspectiva) e, temos ainda, outro

. Sera que o ndcleo dontagma apenas €/€MeNd  que 0s  gramaticos designam

determina o funcionamento sintécticodEterminante’ existindo, assim, dois elementos

e semantico e mesmo assim. ndo &M incumbéncia de determinar num mesmo
determinante? sintagma, o0 que cria, deste modo, uma

insubordinacédoEste fenOmeno levou a que,
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no fundamento délateuset al, (2003:330), (7) Um professorentrou e recolheu
fosse inevitavel uma redundancia ao trabalhos.
afirmarem que Ano SN, o0 dNa frasel(69, o mlantedae inigaPMSNr o e

ndamero do nome determinam a concordanciaujeito com o artigo definido, identifica um
de determinantes [ é ] ppofesBbo contret@o reter@nte)seefdy assimt e

discutese a funcdo propria dos determinanteporque sabe que seu interlocutor também o

vigentes nos sintagmas nominais. conhece ou tem a possibilidade de o identificar
Funcéo especificalos determinantes nos no contexto situacional, 0 mesmo ocorre no
sintagmas nominais SN os trabalhos Entretanto, na frase (7), no

Na nossa analise, consideramos que 8N um professoro falante, ao utilizar o artigo
concepgao que levou a que os morfemas emdefinido, embora possa ter em mente ou n&o
estudo fossem designados determinantes e t@lal professor, ndo o torna identificavel para o
terminologia fosse herdada pelos gramaticoseu interlocutor.
actuais é de ambito pragmético e néo Esta propriedade dos determinantes
morfossintético (uma vez este Ultimo torna justificavel o fundamento gramatical
revelouse improcedente). Salse que segundo o0 qual, semanticamente,s 0
gualquer daqueles morfemas, combinados coafeterminantes tém como principal funcdo a
um nome, dotam o SN de um valor referenciakepresentacdo de entidades do universo de
ou seja, permite aos interlocutoresdiscurso em termos da sua identificagdo/n&o
focalizaremse para um referente objectivo ouidentificacdo pelo falante e/ou pelo ouvinte,
subjectivo mediante determinante utilizado, codificando leituras diversas em termos dos
pois, segunddraposoet al, (2013:717),AA  tracos [ definido] e [ especifico] Raposoet
presenca de um especificador € tambéral.,, 2013:706). Este entendimento levou a que
crucial para que um sintagma nominal tenha astes mesmos autores assegurassem que a
capacidade referencial, i.e, para que posgaferéncia e uma propriedade
designar uma entidade particular identificadgredominantemente pragmatid@aposcet al,
pel o f Raraaanpereepcéo desta nogda2013:709). E por esta razdo que Nascimento e
atendemos aos seguintes exemplos: Lopes (2011:162) definem determinante com

(6) O professorentrou e recolnews fApal avr a gue geral ment e

trabalhos contribuindo para a construgdo do seu valor

referenci al [ .. .].0 Assin
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funcdo semantica dos morfemasum, este, determinantes num uUnico sintagma nominal,
esse, aquele, algum(e suas variantes sendo um morfossintactico (0 nome) e outro
morfoldgicas) que os torrdeterminantesum  semantico (os ditos determinantes). E &,
sintagma nominal, confirmanek®, deste precisamente, neste contexto onde n&o
modo, a inevitavel colisdo dentro do sintagmasomente se verifica a simultaneidade, como

A colisdo a que nos referimos € maiganbém a incompatibilidade, pois, embora
Obvia e bem justificada quando conjugadas ammbos disputem, de maneira oposta, a
definicdbes que constam dos dois dicionariogleterminacdo no sintagma, cada qual precisa
seguintes cuja légica esclarece e resadgta do outro para ser bem funcional.
problematica e, finalmente, encerra esta Este fendmeno parece anular as
discussdo. Segundo Aurélio (2009:667), definicbes vigentes do termdeterminante
determinante & el ement o g u epelonorekno$ ino acanpo da lingida)
deter mi nado, € Ccom e poequaht@ rtaisa pameoems nao t aimgimaa 0
Com efeito, provamos que, no SNjeito da globalidade do termo, ou seja, o0s
frase (4), o nome (galinha) € que modificou aleterminantes vigentes, ao serem desprovidos
género do dito determinante que ali o precediale capacidades morfossintacticas sobre o
trandoco do masculino (o galinha) para onome, relegam parte das suas legitimas
feminino (a galinha) e com ele formou tal fungcdes para o nucleo do sintagma que é
sintagma. Logo, o morfema, a esquerda do provido dessasapacidades. Em contrapartida,
nome galinha, foi préseleccionado/pré por causa desse desfalque gramatical, os
determinado, sendo, o nome, o seleccionadodeterminantes  sofrem, nesse  aspecto
o determinante. Esta definicdo € de ambitgmorfossintactico), efeitos do nucleo, o que
morfossintactico e alinhge & segunda torna mais evidente, devido a funcdo partitiva
perspectiva agsentada. Inversamente, oque acontece no sintagma, 0 guestionamento
dicionario Universal (1995:500), define da validadedas definicdes vigentes do termo
determinante cC 0omo S detetnoinantaque B3p &eitas muman perspactera
precede o substantivo, determinasmdodo unilateral, enquanto a sua funcionalidade
ponto de vista semOn tvislanbra oma accdo bilateral.

N&o obstante essa colisdo, ambas as
definicdes estdo correctas, mas elas provam, Conclusao

simultaneamente, a existéncia de dois tipos de
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Considerando todos os fundamentogerminologia ao nome, porgue sua actuagao no
aqui discutidos, concltse que, no que tange sintagma nominal € absolutamente restrita
aos aspectos morfossintacticos, num sintagn@omente servem para preceder o substantivo,
nominal, 0 nome déleterminanteporque é o servindeo apenas no aspecto semantiawéo
nacleo do constituinte, o qual faz com que oguando tais possuem um valor genérico),
morfemas a sua esquerda e mesmo a direiggquanto a@uacdo do nome, que é o nucleo,
estejam, obrigatoriamente, no singular oué abrangente no sintagma (desde a sua
plural, sejam do masculino ou feminino, deesquerda até a direita) e agrega maior numero
acordo com a realidade nele incorporada e ake tragcos gramaticais, afinal, o nome é
convencdes morfoldgicas vigentes. Em termodeterminante morfossintactico e semantico ao
semanticos, tais morfemas séo, certamentejesmo tempo no seu sintagma.
determinantes, ocorrendo, assim, uméaséol. Portanto, se aqueles mf@mas nao

Consequentementporque a existéncia serem mais determinantes, o nhome, que possui
de dois determinantes em simultdneo nurmaior rigor no sintagma, tornaeia no Unico
mesmo sintagma gera tal colisdo, ogsleterminante, o que simplificaria a definicao
fundamentos discutiddgvamnos a propor a do termo. Assim, na nova concepgéao, peder
terminologia focalizantesa esses morfemas seia definir determinantecomo sendo o
chamadosdeterminantes Esta terminologia nucleo do sintagma nominab nome, que
justificase pelo facto de tais morfemasdetermina o funcionamento morfossintactico e
constituiremestimulos linguisticos, por parte seméantico dos guantificadores, dos
dos interlocutores, para se focalizarem ao8 f ocal i zantesd e dos modi
referentes especificos, exigidos em tempo real Se as conclusdes apresentadas forem
no contexto situacional. Esta é a Unicaceites pelas entidades cientificas da lingua
propriedade de que os nucleos dos sintagma®rtuguesa, sugese qualquer tip de revisdo
nominais nao sao capazes de transmitir a essga parte da graméatica e dos dicionarios onde
morfemas, cabendo, porém, aos gramaticdsis conteddos s&o abordados. A nova
encontrarem uma nomenclatura que seja maisrminologia aqui sugerida nao consta do
consensual e mais justa face ao real papebcabulario convencional, porém tanto a
desses morfemas no sintagma. revisdo mencionada quanto a adopcdo dessa

Escolhemos retirar dagueles morfema®u de outra terminologia sado procedirtus

a designacadodeterminante reservando tal tipicos da ciéncia, pois, ela € sempre dinamica.
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Resumo

O Portugués é lingua oficial de Mocambique desde 1975. Contudo, nem todos os
mocambicanos tém a mesma relacdo com lingua portuguesa. Segundo dados do Censo de
2017, apenas 47.4% da populacdo fala Portugués e mais da metade da populacdo
mocambicana nao fala esta lingua. Para cerca de 12 milhdes de mocambicanos, residentes
na zona rural, o Portugués poderia ser considerado como lingua estrangeira (LE). Mas,
devido a conjuntura historiesocial que determina o portugués como lingua ofiaal,
estatuto de LE, para este grupo de cidadaos, ndo € aplicavel, valendo apenas o de lingua
segunda (LS). Segundo afirma Vigner (2001), do ponto de vista de ensino/aprendizagem,
a LS é uma prética instavel e delicada pois ela-siuaa mediana entre Limg materna
(LM) e LE, dependendo da actividade, as praticas de ensino de LS podem ser emprestadas
a LM ou a LE. Este estudo tem por objectivo analisar o processo de formacédo de
professores primarios em matérias de ensino do Portugués. Especificamemtgeprete
verificar o nivel de preparagédo para fazer face a diversidade dos contextos (de alunos e
dos estatutos que o portugués tem nas suas biografias linguisticas). Em termos
metodoldgicos, o estudo € qualitativo e descritivo. Os dados séo resultantesséadanal
programa de formacdo e de questionarios aos formadores de metodologia de Lingua
Portuguesa e aos formandos do Instituto de Formacao de Professores de Nampula. As
conclusdes deste estudo apontam que os modulos focalizam mais aspectos politicos em
prguizo de aspectos didacticos e que os formadores e, consequentemente, os formandos
fixam-se muito no que vem proposto nos modulos, enquanto estes devem ser vistos como
simples documentos orientadores.
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Abstract

Portuguese has been an official language of Mozambique since 1975. However,
not all Mozambicans have the same relationship with Portuguese. According to data from
the 2017 Census, only 47.4% of the population speaks Portuguese and more than half of
the Mozambican population does not speak this language. For about 12 million
Mozambicans, mostly living in the rural area, Portuguese could be considered as a foreign

language (FL). However, due to the historsatial situation that determines Portuguese
as offcial language, the status of FL for this group of citizens is not applicafdeonly
the second language status (SL) is applicaBlecording to Vigner (2001), from the
didactics point of view, SL is an unstable and delicate practice because it éslloctie

median between Mother tongue (MT) and FL, depending on the activity, SL teaching
practices may be loaned from MT or FL. This study aims to analyze the process of

training primary teachers in Portuguese teaching. Specifically, it intends to theify
level of preparatiorto face the diversity of contexi®f students and the status that

Portuguese has in their linguistic biographies). In methodological terms, the study is

qualitative and descriptive. The data are the result of the analysis toditiiag program

and questionnaires to portuguese language methodology trainers and students of the

Instituto de Forma&p de Professores de NampulBhe conclusions of this study point
out that the modules focus more on political aspects to the detrifdittaatic aspects,

the trainers and, consequently, the trainees are very fixated on what is proposed in the

modules, while these should be seen as simple guiding documents.

Keywords: Language teaching; Official language; Mother tongue; Second
language; Feign language

Introducéo Neste artigo, partse do pressuposto

Existem varios adjectivos para de que a metodolog@os manuais de ensino e
classificar uma lingua num dado contexto@pPrendizagem de uma lingua, num dado
Dependendo de factores tidos como referéncigontexto, deveriam ser definidos de acordo
uma lingua pode ter o estatuto de lingua oficigfom 0 estatuto da lingua nesse contexto, isto &,
(LO), lingua materna (LM), lingua estrangeira®S metodologias para o ensino de uma lingua
(LE), lingua segunda (LS), s6 para cits odependem do estatuto dessa lingua.

mais importantes. Varios elementosConsequentemente, ddei a diversidade de
contribuem para a definicio destes estatutd@®ntextos de ensino em Mocambique, o ensino
mas, de modo geral, sdo factores histérico§l0 portugués néo poderia ser feito usando

politicos e sociais que determinam o estatutfl€ t odol ogi as e manuai
da lingua em cada meio. tomam em consideragao as especificidades de

cada contexto. Mas, infelizmente, € o que
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acontece, o livro de Pmigués da 12 classe Uma formacdo, nesse sentido, passa
usado na cidade de Maputo é o mesmo usag®ela tomada de consci@a da existéncia
na 12 classe no distrito de Mecubuiri. dessas diferencas e pela capacidade de
Reconhecese, no entanto, a identificar e diferenciar os varios estatutos de
dificuldade que representa a abordagem, acimana lingua. Durante a formacdo de
exposta, do ponto de vista técnico, financeiro professores, ndo se pode omitir essa realidade
social pois implicaria, para @ontexto de e devese prever conteddos que permitam o
Mogambique, elaborase dois ou mais livros desenvolvimento de tais capdades pelos
da 12 classe (por exemplo), de modo &rmandos e futuros professores.
responder a demanda de cada contexto Assim, este estudo pretende analisar o
particular. Tal abordagem poderia semprocesso de formacao de professores primarios
considerada discriminatéria por alguns, mas am matérias de ensino do Portugués.
guestdo é perceber até que ponto, &Zatfio Especificamente, este estudo pretende
do mesmo livro para alunos que nao tém aerificar o nivel de preparacdo para fazer face
mesma relagdo com a lingua portuguesa diversidade dos contextos (de alunos e dos
promove a igualdade. estatutos que o portugués tem nas suas
Reconhecendo o grau de dificuldade éiografias linguisticas).
0 caracter polémico desta abordagem, neste Este artigo apresenta trés partes: a
artigo, o foco é o processo de formacdo dprimeira parte apresenta conceitos e uma
professores do ensinoif@rio, pois pode ser radiografia da situacdo do portugués em
uma das formas de fazer face a esta situac@bocambique, a segunda pademetodologia
sem, necessariamente, elaborar livrosisada para este estudo e a terceira e Ultima
diferentes ou diferenciados, sensibilizando @arte a andlise do programa de formacdo de
consciencializando os formandos sobre @ortugués e de didactica do portugués e a
diversidade de contextos e preparand@ara analise e interpretacdo de dois questionarios
fazer adaptacbes owriar actividades que submetidos aos inquiridos.
correspondam ao tipo de alunos que tiverem a I. Breve contextualizacéo tedrica
sua frente, isto €, fazer uma contextualizacao )
Antes de avancar para uma descricao
dos conteddos e manuais que recebem, e ndo _
da situacdo do portugués em Mocambique e

tornaremse apenas meros utilizadores. o ) _
das implicagbes no ensino e aprendizagem
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desta lingua, comeg®e por definir os membros da sua comunidade e principalmente
diferentes estatutos de uma lingua. com a sua familia.
] E por fim, o critério de lingua de
1.1. Lingua materna
pertenca. Segundo afirmam Cuq e Grucca
Lingua materna € a primeira lingua qug2005, p. 91), nesta perspectiva valowsza
seimpde a cada individuo. Segundo afirmammais o aspecto simbdlico da lingua em
Cuqg e Grucca (2005, p. 90) e Cuq (2003, pdetrimento da sua funcdo comunicativanC
151), ndo se pode dar uma interpretagdo litergffeito, a LM constitui um elemento
ao adjectivo fAmat er nfandamewntal d constiywigde da ddentiddde deu a
materna de uma pessoa ndo € necessariamente povo ou de uma nacédo. A LM opSe a
a lingua falada pela sua mae biologipade lingua estrangeira.
ser a lingua do seu pai ou do contexto onde ela _
cresce. Cuq e Grucca (2005, p. 90) avan(;ar%fz' Lingua estrangeira
trés critérios que permitem definir, identificar Geralmente, uma lingua estrangeira
ou classificar uma lingua como LM, taisdefinese tomando como referéncia a lingua
como: ordem de apropriagdo, modo denaterna.A LE definese, neste caso, como
apropriacao e o critério de lingda pertenca  sendo o sentido oposto da lingua materna, ela
Para estes autores, tomando como&o é a primeira na ordem de apropriacdo das
referéncia o critério de ordem de apropriacadjnguas, ndo faz parte da primeira socializacdo
podese definir como lingua materna, a linguada crianca e nem € falada no contexto
da primeira socializa¢do, isto €, a primeirssociocultural do individuo tido como
lingua com a qual uma crianca aprende a daeferénta. O modo de apropriacdo é o critério
nomes as coisas do mundo a sua volta. que melhor permite estabelecer a diferenca
O segundo critério, o modo de entre LE e LM. Se, por um lado, um individuo
apropriacdo, permite definir a lingua maternaprende sua LM de forma natural e
pelo facto de esta ser apropriada pel@spontanea, por outro lado, a LE é objecto de
individuo de forma natural e espontanea, istama aprendizagem, geralmente, declarada e
€, a aprendizagem nao é declarada, o individupostitucionalizada. Partindo deste pressuposto,
aprende a lingua através da interacgdo com @uq e Grucca (2005 p. 93) definem a LE como

sendo At oda a | 2 ngua n «

6 Traduzido da expresséo original em francés : definicdo, de certa forma contestavel, é
Langue dbébappartenance.
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caracteristca duma época em que &) defende que A0 ensi
nomenclatura reconhecia apenas a LM e LHingua segunda néo se aplica apenas ao francés
Mais tarde, adescoberta de novas situacbeporque o inglés, o espanhol e o portugués
gue ndo se adequavam aos dois conceitos gessuem tamimé esta particularidade de
LM e LE, tornouse necessaria a criacdo ouserem ensinados a alunos que tém uma outra
ponderacdo de um terceiro estatuto, o de LS. lingua e uma outra cultura de origemO

i autor da como exemplos, o caso do inglés nos
1.3. Lingua segunda ) ) o
paises anglofonos de Africa, do espanhol nos

Cuq e Grucca (2005, p. 94) consideranpaises da América latina e do Portugués em
que, no contexto francés, o conoeile LS Angola e Mocanbique.
aparece no xadrez did4ctico, vinte anos apos a
existéncia dos conceitos de LM e LE, porquel. Situacédo do Portugués em Mocambique

estes Ultimos mostrarase insuficientes, _ _ _
_ _ Existem varios estudos e publicactes
desajustados e inoperantes para descrever _
_ . R __ sobre o Portugués em Mocambique entre 0s
todas as situacdes onde o francés era utilizado,
o ) o quais destacafse, os estudos de Gongalves
principalmente nas antg colonias onde, o
. i _ (1990), Firmino (2000 e 2001), Ngunga&
embora ndo fosse lingua materna da maioria o
. . Bavo (2012). A maioria destes trabalhos
da populacdo, ndo podia ser considerado de . _
R abordaaspectos relacionados com a gramatica
LE. Nestes contextos o francés era uma LE
) da lingua portuguesa e sobretudo com as
mas com um estatuto particular e de certa _ o S
o particularidades lexicais ou sintacticas do
forma privilegiado. _
, ) _ portugués falado em Mogambique. Importa
A realidade da lingua francesa descrita . .
_ o ) referir porém a criagdo muito recentemente de
acima mde ser aplicavel a lingua portuguesa,
) . R uma Catedra de lingua portuguesa que tem
visto que, a semelhanga do francés, o . . . _
como un dos seus eixos tematicos a didactica
portugués € usado em contextos onde a
o L do Portugués LS.
esmagadora maioria da populagdo nédo o tem _
. o Neste artigo fase uma breve
como LM e, no entanto, ndo constitui uma LE _
_ _ descricdo baseada nos dados do Censo 2017
em virtude de fazer parte da conjuntura _ _
_ ) o apenas para consubstanciar a posi¢cao sobre a
nacional, como lingua oficial usada na _ _
. . o ) necessidade de um ensino que tome em
administragcdo publica e como lingua de _
L ) ) consideracao a relacdo que os alunos tém com
escolarizac@o. Nesse sentido, Vigner (2001, p. _ _
a lingua portuguesa, ou seja, um ensino
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contextualizado. Segundo os do Censo ddesenvolvimento determina a relagdo com a
2017, o estatuto do portugués em Mocambiquéngua portuguesa, quanto maior for o
€ heterogéneo e multiplo, e peske concluir desenvolvimento, menor € a distancia com
gue esta lingua goza de dois estatutos o de Lbbta lingua e quanto menor for o
e 0 de LS, pois de acordo com 0 mesmwsog desenvolvimento maior € a distancia com a
cerca de dez milhdes e quinhentos mimesma.
mocambicang (equivalentes a 47,4%) falam Exceptuando o factor linguafi@al,
portugués. Deste universo, mais da metadgue é uma denominacdo meramente politica,
(aproximadamente seis milhdes,podemos concluir que o0 portugués em
correspondentesa 57% reside nas zonasMocgambique goza de dois estatutos: o de LM
urbanas). Os mesmos dados apontam ainga o de LS. Mas uma breve observacdo e
que 16,8% da populacao total do pais falam analise dos contextos onde o Portugués é LS
portugués com maior frequéncia em casa permite afirmar que existem varios niveis de
16,6% consideramo como sua lingua LS, isto €, o estatuto de LS ndo € homogéneo
materna. para todos os Mogambicanos.

Conforme ilustram os dados acima,
mais da metade da populacBmc¢ambicana 2.1. Implicacbes do ponto de vista de ensino
(cerca de onze milhdes e setecentas mda lingua
pessoas, correspondentes a 52,6%) néo fala e,

Sabemos que cada

em certos casos, hem compreende o0 . ~x
situagao e um mundo em

Portugués. Mesmo os que falam e si, que cada histéria de

compreendem o portugués, no seu-adia, aquisicdo duma lingua é
preferem comunicase usando outras linguas pessoal, que cada sala de
matenas ou nacionais. Estes dados sustentam lingua é sigular.

a necessidade de se abordar o ensino de CAMBRA GINE, (200,
portugués em Mocambique de forma p. 31)

diferenciada.

Outros estudos, por exemplo Ngunga

& Bavo (2011), demonstram que 0 portugués _ —
"Traduzida da sua vermsdoriginal em Francés :

tem maior expressdo nos grandes centraSNous savons que chaque situation est un monde

) ; en soi, gue <chaque histoi
urbanos. Nee sentido, o nivel de jangue est persontie, que chaqueclasse de

langue est singuliere.
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Como se pode depreender, pelcsociais e politicos esse estatuto ndo é
exposto acima, a lingua pode ser maternaplicavel.
segunda e estrangeira. Por conseguirte
pedagogia ou a metodologia de ensino de un#. Analise e interpretacédo dos dados
lingua é determinada pelo estatuto e posicao R .
] . , Os resultados provém da analise e
dessa lingua. A esse respeito Kwofie (2004, p. . ) o
_ o ~interpreaicdo de dois questionarios (um para
135) considera que nao € logico aplicar
] _ ] formadores e o outro para formandos) e da
mesmos métodos para ensinar uma lingua a i .
' _ analise dos modulos de formagdao das
duas criancas provenientes de cotuex = R o
_ ] disciplinas de Portugués | e de Didactica do
diferentes onde um é de um contexto de LS e 0 R
) ~ Portugues.
outro é de um contexto de LM. A primeira
conhece apenas algumas palavras de uma Tinha sido previsto e distribuido 20
lingua que dificilmente usa enquanto aguestionarios aos formandos e 8 questionarios
segunda fala fluentemente essa lingua e naws formadores. Destes receksmide volta 10
conhece a outra lingua. questionarios dos formandos correspondentes
Todavia, para o oatdexto de a 50% e apenas 4 dos formadores (também
Mocambique néo basta estabelecer a diferen@®%). A quantidade dos questionarios
entre LM e LS mas é necessario tambémecebidos de volta € de certa forma
diferenciar os contextos onde o Portugués #satisfatoria e ndo se sabe por que motivos
LS. O estatuto de LS, em Mocambique, ndo éao houvdanto interesse em responder a estes
homogéneo para todos os alunos, a posicdo doestionarios uma vez tratse de um assunto
portugués LS ndo é a mesmo panmaaluno de de interesse daquela comunidade académica.
um centro urbano e para um aluno de uma

_ _ 3.1. Resultados da analise dos moddulos de
localidade ou aldeia rural. Mesmo que o

Portugués | e de Didactica do Portugués
primeiro aluno ndo fale portugués
fluentemente estd mais ou menos O modulo de portugués 1 nédo aborda
familiarizado com os sons desta linguahenhum asmto relacionado com o Portugués
contrariamente ao segundo. Para alguns alunés Mocambique; muito menos conteldos
dessas localades, o portugués pode serrelativos ao ensino e aprendizagem desta
completamente estranho e pode constituir umi#ngua. Nele abordase questdes de lingua no

espécie de LE mas por imperativos histéricosgeral. Entretanto, no mddulo de didactica de
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portugués estdo previstos contedudos sobre desta matéria, deveria dae reservado mais
tema em adlise. espaco e/ou tempo maddulo.

. o , Os conceptores do mddulo reconhecem
Uma observacdo do indice permite
) » o ) e alertam os formandos e formadores sobre a
identificar que a primeira unidade versa sobre o _
) especificidade do ensino da LS em relacdo a
a lingua portuguesa no contexto de
. LM, numa das passagens
Mogcambique enquanto a segunda unidade ] ]
. , S didactica da lingua portuguesa como lingua
aborda principios gerais da didactica do _ o
R o _ . segunda deve propor metodologias proprias e
portugués como LS. Ndo ha quaisquer davidas
_ . ) ndo metods de Lingua Portuguesa como
sobre asntensdes destas duas unidades, como _ _
materna, para o estudo deste tdpico, veja

Gomes et al (1993, pp.3B2 ) 0 .

[..] porém devese ter Os autores do programa limitase em

se pode ler numa das passagens :

sempre presente de que,remeter os formadores e formandos a leitura

para a maior parte das g5 ophra de Gomes (1993). A citacdo acima

criancas em idade escolar . - .
& "demonstra a intensdo de serigihr o0s

0 Portugués é uma lingua
g g formandos (futuros professores) sobre a

segunda, isto €&, as criancas . ) . )
R ) particularidade de ensinar uma LS mas ainda
tém como lingua materna,

] ndo é suficiente pois carece de
uma linga bantu e, de

maneira geral, as criancas aprofundamento. Ndo se demonstra o que

aprendem o Portugués natorna essa didactica especifica das outras e
escola. (Médulo  de qual é a sua relagdo com elas. Os conceptores
didactica de portugués, s/d ndo fazem nenhuma mencéo sobre a Didactica
p.?) da LE mas como ja referido anteriormente a

. . . Didactica de LS é posterior a existéncia da
Contudo, uma analise mais cuidadosa

. . . 2 CjDidélctica de LE e da LM. E importante
permite afirmar que o assunto ndo € abordado

. abordar o ensino de uma LS de forma
com profundeza, por exemplo, dum universo

. ~ comparada com as didacticas de LE e de LM
de sete unidadeque compdem 0O programa

deste médulo apenas uma € que aborda V}fto que,de acordo com Cuq (2003, p. 109),

~ A : Aino ensino de uma | 2 n
guestdo do Portugués em Mocambique e of?':l g

" met odol ogi as s«0 emprest a
didactica do portugués como LS. No nosso g « P

entender, dada a importancia e sensibilidade
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Da analise do conteudo interior destas Dada a natureza deste trabalho, para o
duas unidades, constaga que em nenhum questionario, ndo sera feita uma anadlise
momento, no modulo, abord& o facto de o questdo por questdo, mas apenas astendéncias
portugués poder ser M. para alguns gerais das respostas dos inquiridos. A analise é
mocambicanos. Outra constatacdo presgle baseada em duas abordagerss estatutos
com o facto de o ponto 5.3.2. deste moduleaonfaidos ao portugués e o estatuto como
intitulars e A Conceito de Leéondgaogara a esaaha das metodoogn de
apresentados, apenas, os conceitos de LM, Lehisino.
e lingua veicular. Entdo, os formandos irdo Na primeira abordagem, esperasa
definir o conceito ddingua com base nessesue ambos respondessem (
termos que parecem ser estatutos de unean Mocambique é simultaneamente Lingua
lingua e ndo o conceito de lingua. Para um@f i ci al , LM, LS e eventu
visdo mais ampla, a lingua deveria ser definidaferir estaabordagem foram formuladas as
do ponto de vista da ciéncia linguistica.questdes 1; 2 e 3 aos formadores e as questbes
Mesmo definindese a lingua nos termos em1 e 3 aos formandos (ver apéndice). Na
gue os autoresseolheram, nenhum exemplo ésegunda, esperag® que 0s inquiridos
apresentado para ilustrar cadaum doscasos.e x pl i cassem que fio facto
Curiosamente o conceito (0 estatuto)Mocambique identificase com essas trés
de LE esta ausente destas definicbes. Sera est@gjuetas, tornamo contexto variado e
conceito ndo necessario? Os conceitos de LNheterogéneo, por isso, a necessidade de se
LE e de LS deveriam ser abordados de formadequar os métodos de ensino para cada
contrastva e com base em exemplos doaia si t ua- « o0 0-se, iBuwlmentea \gue
dia do formando. reconhecessem que, de urm
Em seguida apresentsse 0s ensino de uma lingua segunda requer uma
resultados dos questionarios aos formadoresmeetodologia especifica que sesdéreve nha
formandos, estes Ultimos sdo o testemunho daediana entre metodologia da LM e
forma como os conteudos dos modulos saimet odol ogi a da LEO. Par
assimilados. abordagem foram formuladas as questbes 4 e 5
aos formadores e as questbes 2; 4 e 5 aos

4.2. Resultados dos questionarios formandos.
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3.2.1.Estatutos conferidos ao portugués questdo do portugués como lingua oficial e de

unidade nacional, conceitos meramente
Dos quatro formadores que _ _
. . politicos, em detrimento de oogitos como

respon@éram ao questionario apenas dois é que
LM, LS e LE que levam a uma reflexdo

foram ao encontro ao que era esperado, 0S _

_ » didactica.
restantes nao identificaram claramente os
estatutos de uma Lingua. Um dos formadores

, 3.2.2. Estatuto da lingua como condicao
gue respondeu segundo o esperado, foi mais

_ . para a escolha da metodologia de ensino
adiante e referise a outros estatutos e
fungdes do Portugués em Mocambique tais De forma geral, o0s resultantes
como lingua de escolarizacao, lingua veiculareferentes a esta abordagem indicam que os
e lingua de unidade nacional, para além de tguatro formadores foram ao encontro desta
denunciado, igualmente, a superficialidadesegunda espectativa, porque consideraram
com gque sao abordados esses estatutos nedteser necessidade de sensibilizar os
modulos e propds que a sua abordagerdormandos sobre os contextos de ensino do
deveria ser mais aprofundada. Portugués em Mocambique. Contudo, a
Em resposta as questbes colocadasemelhanca dos moédulos, nenhum refedu
tendo em vista verificar esta abordagemao facto de o ensino de uma lingua segunda
nenhum dos formandos identificou requerer uma metodologia especifica e de
simultaneamente os trés estatutos do portuguésrta forma diferente das de LM e LE.
em Mocgambique. Cada formando identificou Embora os formandos n&o tenham
um e outro estatuto, mas nenhveferiuse ao identificado os estatutos de que goza o
facto de o portugués poder ser LM para algungortugués em Mocambique, as respostas as
mocambicanos. A maioria apontou o facto dgerguntas que visavam certificar esta segunda
0 portugués ser uma lingua de unidadebordagem sédo de certa formaiseis. Os
nacional. formandos reconhecem a diferenca de
Fazendo uma andlise global destesontextos de ensino do portugués em
resultados pode concluse que os estatutos doMogcambique e sabem que o contexto
portugués em Mocamipie foram objecto de determina o nivel de dificuldades do processo
aprendizagem durante a formacdo, mas ade ensino e aprendizagem da lingua. Por
formandos ainda ndo os utilizam quandexemplo, um dos inquiridos respondeu:

necessario. Nos moddulos, frsa mais a
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Ensinar portgués na escola 7 sendo assim, a intensdo foi de analisar o
de Abril € facil porque a ,5ces50 de formacgdo de professores deste

maior parte dos alunos jatem | .
_ nivel de ensino.
0 conhecimento do

portugués, e num distrito A andlise casistiu em verificar o nivel

também é normal apesar de de preparacdo e de consciencializagdo dos

que nem todas criancas formandos em matérias da diversidade de
sabem  falar  portugués. .ontexios onde se ensina portugués em

Enquanto numa localidade o . ; L. ;
_ Mogambique através da analise de modulos de
professor faz muito esforco

para que os alunos formacdo e de dados recolhidos a partir dos

aprendarh dois questionariosubmetidos aos formadores

) e formandos.
Contudo, nenhum formando refese _ _ _
. ) ) Feita a anadlise e interpretacdo dos
a da necessidade de uso de metodologias .
. ) ) dados, pode se concluir que os resultados sao
especificas de ensino de LS. A maior parte dos _ .
. . . . ositivos, pois permitem compreender como
formandos evidenciou mais a necessidade de
- decorre o0 processo de formacao de
uma abordagem bilingue nesses contextos. o
L . _ professores. De entre varios aspectos que
Esta focalizagcdo na abordagem bilingue € o
) sobressaem destestudo, destacase o0s
resulado dos conteudos abordados durante a
_ ) _. seguintes:
formacdo, visto que nos médulos, em analise, _
] , Nos modulos estao previstos conteudos
a interferéncia das linguas Bantu e a _ o
N o » gue permitem sensibilizar os formandos sobre
abordagem bilingue sédo identificadas como o _
o ) _ R a especificidade e a diferenca de contextos de
principios gerais de ensino de portugués como _
) ensino do portugués em Mocambique, mas
LS em Mogambique. _ _
existe uma forte focalizacdo sobre aspectos

Concluséao politicos (Lingua oficial e lingua de Unidade

_ . nacional, que nao apontam para a forma como
Este estudo partide preocupacdes do

se deve ensinar cada uma) em prejuizo de
senso comum que apontam para um fraco

. i aspectos didacticos (LM, LS e LE, que dé&o
dominio da lingua portuguesa por parte dos

. e . alguma indicacdo sobre cuidados a ter do
alunos do ensino primario em Mocambique,

ponto de vista de ensino).

Os formadores e formandos nao vao

8Transcricdo da resposta de um dos inqueridos, em . ) )
resposta & questio 4 do questiondrio aos Muito além do que vem expresso nos médulos,

formandos.
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guando, os formadores, em primeiro lugar, Paris: CLE International.
deveriam tomar o médulo como um simplesCuqg, J. P. e Grucca, |. (2005Cours de
documento orientador, isto €, ndo se limitar adidactique du francais langue étrangére et
gue nele vem prescrito. Estes deveriamseconde
também, recorrer as outras fontes Grenoble : PUG.
bibliograficas, com vista a dar mais subsidiogirmino, G. (s/d)A situacdo do portugués no
tedricos aos seus formandos. contexto multilingue de Mogambique

Nas abordagens néo se faz referéncimstituto Nacional de Estatistica. (2010).
ao facto de o portugués ser LM para algun®ados do Recenseamento Geral da
mocambicanos, assim como também ndo deopulacdo2007. Maputo.
aborda o conceito de LE. Para ums&e Mauze, X. H. (2017)lV Recenseamento Geral
global e integrada do ensino de uma linguaja Populacéo e Habitacdo, 2017, Resultados
como é o caso do ensino do portugués emefinitivosT Mocambique Maputo: Instituto
Mocambique, seria necessario abordar obllacional de Estatistica.
conceitos de LM e LE, dando exemplos ddNgunga, A. & Bavo, N. N. (2011)Praticas
diaadia do aluno, porque permitiria umalinguisticas em Mogambique: Avaliagdo da
melhor leitura e interpretacéo dos contextes Vitalidade

ensino de portugués em Mocambique Estgnguistica em seis distritodMaputo : Centro de

. . n . C?studos africanos. Coleccao nossas linguas IV.
conceitualizacdo deveria ser acompanhada de

: ~ o Ngunga, A. (2012)Interferéncias de linguas
algumas consideragbes sobre similaridades eg d ( ) d

Mocambicanas em portugués falado em
diferencas das metodologias efesino de cada ¢ portig

Mocambique in Revista cientifica da
um destes casos.

Universidade Eduardo Mondlane, série : letras

e
Referéncias Ciéncias sociais. Vol 1, N° 0 ppi 720.
Cambra Giné, M. (2003)Une approche Kwofie, E. N. (2004)La diversité du francais
et | 6enseignement de | a |

ethnographique de la classe de langRaris:
Didier.
Cug, J. P. (Ed). (2003)Dictionnaire de

. . . . \ C
didactique du francais langue étrangere et
International.

Paris: L6Har mattan et AUF.
Vigner, G. (2001). Enseigner le francais

omme langue seconde Paris. CLE

seconde
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Collection Didactique des langues

étrangeres. APENDICE 2 - QUESTIONARIO AOS
FORMADORES

APENDICE 17 QUESTIONARIO AOS Caro formador,

FORMANDOS Pedimos a sua colaboracéo, respondendo as questdes
abaixo (20 minutos). Este questionanigsa recolher

. ~ dados para uma comunicacdo a ser apresentada no
Caro formando, pedimos a sua colaboracag

. ~ . ~ ambito das 9as jornadas de lingua Portuguesa que teréao
respondendo as questdes que se seguemi(@os sdo J g g g

. L ... lugar em Maio préximo, em Maputo. O objectivo, deste,
suficientes para tal). Este questionario tem por object|vouga © alo proximo P )

. ~_ e de analisar e compreender se o programa de formagéo
analisar e compreender o processo da sua formagao em

.. . A . L revé conteddos que possam jamp os formandos
matérias de ensino do Portugués, no ensino primario eﬁ1 q P

. L r ir n iferentes contextos de ensino do
Mocambique. Este questionério faz parte de um estuo%a a ag os diferente

. . Por és em Mocambi .
a ser apresentado naasgornadas de lingua portuguesa ortugues e ogambique

a ter .Iugar' em Maputo, em Maio proximo. Responda Na sua opinido, qual é a particularidade do portugués
com sinceridade e honestidade. em Mocambique em relagéo ao portugués em Portugal e

~ e implicacdes na formacéao dos futuros professores
1. Durante as suas aulas de portugués ou de d|dact|8<'5{e plicag & P

do Portugués, ja abordou matérias relacionadas comp o programa de formagdo ou nas suas aulas estdo
estatuto do portuglse em  Mocambique? eyistos contelidos sobre os diferentes estatutos e
Sim |:| Nao D diferentes contextos de ensino do portugués em

. - N Mocambique?
Se sim, quais sdo esses estatutos e dé exemplos para

cada caso Sim |:| N&o |:|

2. Do ponto de vista da didactica do portugués qu&e sim qual é o objectivo de tais contetidos ou aulas?
ensinamentos tiraram dos estatutos acima expostos? 3.

Qual é aparticularidade do portugués em Mogambique3. Caso tenha respondido sim, na questdo acima, quais
em relagdo ao portugués em Portugal e que implica¢des$io os estatutos que tem abordado e que exemplos tém
no ensino e aprendizagem desta lingua endado para o caso do portugués em Mogambique? 4.

Mocambique? Acha importante sensibilizar os formandos reola

. diversidade de contextos de ensino de portugués em
4. Na sua opinido, havera alguma diferenca e”trﬁ/logambique?

ensinar Portugués: na escola 7 de Abril (cidade de
Nampula, numa EPC na sede de um distrito (Rapale) e Sim [] Ndo [] Porqué?

numa EP1 de uma localidade recendida (Nacuiya
N3o |:| |:| 5. Qual é a avaliagdo que faz do programa de formacao

de portugués ou de didactica do portugués? O que acha
Justifique a sua resposta que deia ser melhorado?

5. Achase suficientemente preparado (a) para ensinar o Obrigado pela colaboracgéao!
Portugués em todos os contexteshMiocambique?

Sim [] Nad | Porqué?

Obrigado pela colaboracéo !
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HIBRIDISMO LINGUISTICO E CULTURAL EM  KARINGANA UA KARINGANA DE
JOSE CRAVEIRINHA
LINGUISTIC AND CULTURAL HYBRIDISM IN KARINGANA UA KARINGANAROM
JOSE CRAVEIRINHA

Jamal Tesoura Assahe

Resumo

Este artigo de abordagem qualitativa procura compreender o papel das marcas do
hibridismo linguistico e cultural erKaringana ua KaringanaO objectivo geral deste
trabalho € analisar as marcas do hibridismo linguistico e cultural patentes na obra
Karingana ua Karingana Os objectivos especificos sado: identificar, descrever e
interpretar as marcas dos hibridismos linguisticos patentes a@wbestudo. E de notar
gue a palavra, particularmente a palavra usada, nos poemas incorpora os sentidos, que ela
adquiriu em seu contexto de uso anterior. Dessa forma, seria bastante improvavel, por
exemplo, alguém escrever ou mesmo pronunciar algo dogi@ t a o hnoaéj ou b o
fiMa d e i i, mad§ednad sem que imediatamente assOCIAssemos essas expressoes
ao seu conhecido contexto de uso. Concluindo, temos que dizer que o hibridismo
linguistico e cultural na obrkaringana ua karinganale José Craveitha,manifestéd se
ou tem o papel de ser um dialogo as vezes tenso entre duas ou mais realidades linguisticas
distintas ou entre visées do mundo diferentes no interior de uma mesma obra literaria.

Palavraschave: José Craveirinha; Karingana ua Karingana;bridismo;
Linguistico; Cultural

Mestrando do Programa d®dsGraduacdo em Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa da Universidade
Rovuma- Nampula.E-mail: jamaltesoural @gmail.com
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Jamal Tesoura Assane

Abstract

This article based on qualitative approach seeks to understand the role of brands of

cultural and linguistic hybridism ikaringana ua karinganaThe main objective art®
analize the brands of cultural and linguistic hibridism in the b&akingana ua
karingana Speci fic objectives are identi fy, d
hibridities evident in the work under study. It should be noted that thewged in poem
, incorporate the meaning that acquired in the previous usage context. That way it would
be very wunlikely, for exampl e someone wri

maj umbo o, madger maneo, Made iating thé&sé o , Wi
expresses with their well known context of us .As conclusion we have to say that
linguistic and cultural hybrism in the work karingana ua karingana expresses whether or
not it has a role of being a sometimes tense dialogue between two or istoret d
linguistic realities or between different worldviews in the same literary work.

Keywords: José Craveirinnha; Karingana ua Karingana; Hybridism; Linguistic; Cultural.

Introducao 2016: 50). Por eu turno, Geertz (19739)

O presente artigo aborda o hibridismod e f i ni u a cul tura como
linguistico e cultural na obr&aringana ua significados transmitidos histéricamente,
karingana de José Craveirinha. O termoincorporado em simbolos, um sistema de
hibrido referese a expressao para descreveconcepcdes herdadas expressas em formas
mesclas de diversos graus entre linguas smbdlicas por meio das quais, os homens
linguagens diferentes sejam essas misturaspmunicam, perpetuam e @avolvem os seus
por parte de das pessoas, sendo este um aconhecimentos e actividades em relacdo a
consciente ou inconsciente. Ou por outroyida".
hibridismo se conceitua como aquelas palavras Na nossa acepcao e tendo em conta
existentes no nosso vocabulario que sdque estamos abordar uma forma artistica de
oriundas da juncéo de elementos pertencentescever, cultura,associamos as formas de
a linguas distintas. manifestacdo artistica e/ ou técnica da

Por sua vez, cultud um dos conceitos humanidade. E no mundo de actasicas e
mais complexos das ciéncias humanas singulares que a linguagem circula,
sociais, e ha varias maneiras de prelisélas caracterizando as varias formas de interaccao
defini-»es tradici on &dcieverdab et esr warvigdos 6 mados| tdeur a 6 €
vista como algo que engloba o que de melharonstituicdo de identidade. Dado que o mundo

foi pensado e dito, numa sociedade (Hallndo € um campo naturalmente composto de
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previsibilidades e  sistematicidades, aepositérioi chave de valores e significados
linguagem também néo o é. Bakhtin aborda, asulturais. Dai a associacao destes dois termos
visbes sisteméticas da lingua que reduzem (nguistico e cultural) no nosso artigo. Este
uma realidade sincrénica, abstracta, previsivegrtigo € de incidéncia artistico literario.
imutavel, apagando a sua natureza de eventBortanto, neste artigo aborde a forma
Lingua é  singular, temporariamenteartisticaliteraria de escrever nos poemas da
finalizavel, criativa e fluida. Na perspeai obra em andlise.
Bakhtiana, a linguagem, identidades e o O problema deste artigo é: qual é o
mundo social constituelse mutuamente, papel das marcas do hibridismo linguistico e
configurandese como conceitos historicos, cultural na obrakaringana ua karinganale
abertos, ndo sistematizaveis, relativamentdosé Craveirinha? Tendo comaask este
cadticos (complexos), porosos e singulares. groblema, abordamos a justificativa do nosso
se a linguagem ndo € completamentartigo, que consiste na razdo de que a
establizavel ou ordenavel, ela também ndo éamalgama entre linguas ou linguagens e,
somente abertura e caos: é na interaccdo entensequentemente entre culturas diferentes,
forcas de coercdo (centripetas), isto é dpossibilita um encontro fecundo, plural,
abertura e criatividade (centrifugas), isto éextremamente prolifico, por um lado por
gue o seu estudo critico e reflexivo se tornautro lado e recorrendo ao hibridismo
possivel. Sendo assim ndo € posisivintencional ou romanesco que se cinge mais na
dissociara lingua da cultura. Alids, segundditeratura, o confronto dialégico de diferentes
Hall (2016: 56), colocando em termos simplespontos de vista, diferentes vozes, diferentes
cultura di z r es p e i linguagena ou messo difarentésilicgaad ouma
compartil hadoso. mesma estrutura, gera um camge tensao
Ora, a linguagem nada é mais do que entre as partes envolvidas ou seja corresponde

mei o privilegiado pelao wmal Asdames e svadnbire rdt oasco
as coisas, onde o significado é produzido progres® sempr e i nconclusi vo.
intercambiado. O Significado s6 pode ser No presente artigo, temos como

compartiihado pelo acesso comum @abjectivo geral analisar as marcas do
linguagem, assim a linguagem se torndibridismo linguistico e cultural patentes em
fundamental paras sentidos e para a cultura ekaringana ua kdngana e 0s objectivos

vem sendo invariavelmente consideradaspecificos: identificar, descrever e interpretar
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as marcas do hildismo linguistico e cultural contetdo dos
. , dados e de
patentes erkaringana ua karingana. ~
seleccao de
Neste artigo, levantamos algumas informacéo

hipdteses, com intuito de saber o que estara trabalhada €

i o i disponibilizada
por ce tras deste hridismo ou porque é que publicamente s&o
José Craveirinha usa essa mistura de linguas plausiveis e se
¢ bra? Al it integram no corpo
nesta obra~ guns escritores usam 0 tedrico de
hibridismo linguistico por causa do belo; conhecimentos ja

. R xistent r
Alguns escritores usam o hibridismo fen?ae es sobre o

linguistico para exaltar a libertacdo

. . . Sendo assim a abordagem do problema
(nacionalismo); Alguns escritoresisam 0

- L . gue constitui o foco deste estudo é feita
hibridismo linguistico para evitar a censura e

. . gtravés de uma pesquisa do tipo explicativo.
enaltecer as linguas e culturas locais. Estas sao

o I 1994), ci Dalfovo,
as hipéteses que abordamos ao longo do noscs:gsse e Symon (1994), citados por Dalfovo

. : . L ivei 2 4
artigo. No que diz respeito ao desenhoava e Silveira (2008: 46), apresentam as

L : . . seguintes caracteristicas basicas da pesquisa
metodoldgico, importa aqui frisar que

explicativa: ao em vez de focar na
abordamos os pensamentos dagores que a

sequir citamos. Segundo Follari (2008:59)’quallf|cagao, estd centrada na interpretacao

Huberman (1981: 60), Hebedt al (1994: que os participantes possuem quanto  a

30): situacao investigada, enfatizada a
. subjectividade, a flexibilidade no processo de
Paradigma
interpretativo se condugé&o da pesquisa.
deve garantir,
pelo menos, que A pesquisa qualitativa possui éater
0S dados . - " . .
mais exploratorio, descritivo, indutivo e

correspondam [
realidade,  que envolve técnicas como a analise de dados
existe  CBRAJADS ! studos de caso, entrevistas
internao entre el es_
e que as Individuais, discussdo em grupfmcusgroup
conclsdes teste de associacdo de palavras (Spers, 2001:
obtidas através de 25, Nest text <tod litativo &
processos de ). Neste contexto, o método qualitativo é o
codificacéo, apropriado para este nosso artigo.
utilizados na
analise do Culturalidade em karingana ua karingana
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Santos (2001:48) alertaos para o A enunciacdo dos legados culturais
caracter intermédio e de intermediacdo, para@utros fazse através de anunciado que
porosidade das préticas identitarias para acumula e concentra, norma geoldgica
Ahi sdé - rhickar i dez e nt r estratitcadh gue iatmgedao gintaxeg 0s ritmos
colonizado, que longe de ser umahibridos daéxtualidade oral. E neste trabalho
reivindicacdo, foi assim a experiéncia doda lingua como texto (na acepcéao kristeviana)
colonialismo durante longo periodo. Com oque se desvelam as tradigcbes traidas, e
efeito, Segundo Sousa Santos, a lingua foi eformuladas, e se recuperam o0s tracos
primeira questdo a considerar neste campo dgeneldgicos de variadas formas ou "géneros
intermediacdo dapraticas identitarias com o0 o r adoustros provenientes da literatura.
intuito de endogeneizacdo de colono e As Literaturas encenam, deste modo, a
aculturacdo do colonizado. Com efeito,criacdo de novos campos literarios, fazendo
hibridismo linguistico tem sido uma dasconsistir na maleabilidade da lingua, a escrita
constantes mais significativas da textualidadeom a oralidade numa harmonia hibrida mais
africana e mogambicana em particular. ou menos imparavel, que os textos literarios
Relativamente ainda a G&e((1973: 69), este deixam fruir. E nesta perspectiva queusda
definiu cultura c¢omode sfiemagho de identidade @ha gque cortsta
significados  transmitidos  historicamente,na obra em estudo ndo acaba em si mesma,
incorporados em simbolos, um sistema denas € o ponto de partida de um longo caminho
concepcgOes, herdadas expressas em form@gse leva ao reconhecimento de um modo de
simbdlicas por meio das quais os homensxistir Mocambicano.
comunicam, perpetuam e deseneniv seu Na nossa acepcdo, cultura®
conhecimento e suas actividades em relacdocamumente associada as formas de
vidao. manifestacdo artistica e/ou técnica da

Hall, por sua vez, sustenta gogtura humanidade. Mais adiante, Hall coloca em
€ um dos conceitos mais complexos datermos simples a definicdo da cultura e a sua
ciencias humanas e sociais e ha variadigacdo intrinseca com a lingua quando

maneiras de precisa. Nas definicbes defende que, cultura diz resjpea significados

tradicionai s, o t @mo moompeaxilbadas. Orapading®@®gem naglda noais €
algo que engloba o que de melhorfoipensadd o que o mei o privilegi a:t
e dito numa sociedadé013,p.50). sentidoo as coi sas, ond
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a linguagem (Hall,

gue acabamos de citar:

ua Karingana

produzido e intercambiado. Significados so0
podem ser compartilhados pelo acesso comum
203: 51). Assim, a

linguagem se torna fundamental
sentidos e para a cultura e vem sendo
invariavelmente considerada o repositorio
chave dos valores. O poenkaringana ua
karinganaque em portugués signifieaa uma
vez um povo, um povo com uma liag uma

cultura, e que da o titulo a obra é ilustrativo do

Karingana

Este jeito

de contar

as nossas

coisas

d maneira
simples
das
profecias
4Karing
ana ua
Karingan
a

I que faz
poema
sentirse
gente

E nem

para o0s

de outra
forma se
inventa
0 que é
proprieda
de dos
poetas
nem em
plena
vida se
transform
a

a visao
do que
parece
impossive
I

em sonho
do que
vai ser

Karingana

(Craveirinha, 2008, p. 11)

Marcas do hibridismo intencional ou
romanesco enkaringana ua karingana
Hi bri do do

etimologia remete a ultraje, correspondente a

grego

uma miscigenagao ou mistura que violavam as

leis naturais. Para 0s gregos o0 termo
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correspondia a desmedida ao ultrapassar d®oria do Romancserefere ao processo pelo
fronteiras, acto que exigia imediata punicdo. Aqual duas vozes caminham, juntam e lutam no
palav a remete ao g u e ter@torioftl@discusd. DAsPONS dedvista ndo
esp®cies di versasbo nse snisturgre mas ¢e cruzhm diatogicaraente, a
anOmala e irregular. Esta origem etimolégicaou seja, as vozes heterogéneas ficam
foi responsavel pelo facto de serenseparadas: estamos lidando com uma mistura
considerados sinénimos de hibrido, palavrasdo no sentido de fusdo, mas no de
como: irregular, andmalo, aberrante, anormajustgosicéo.
monstruoe, etc. No entanto, em meados do De facto, a hibridizacdo é em linhas
s®cul o XX, O VoOoCS8bul gerai$ kistora dedduas ou maispliaguas e u
na RUssia e recebeu um tratamento particuldinguagens, um encontro de duas ou mais
pelo pensador Russo especialista em teori@nsciéncias linguisticas. Referir que existem
literaria, Mikhail Bakhtin (18981975). dois tipos de hibridismos linguisticos:
Embora essa nédo fosse a primeira vez que Kibridismo nao intencional e inconsciene
termo edvesse sendo utilizado com intencéohibridismo intencional e romanesco e no
de nomear as mesclas entre linguas presente artigo, abordamos o hibridismo
| i nguagens rse d Bakhjin odacte dhiericianal e romanesco e a lingua em
de transferdlo dos delicados dominios raciaishibridizacdo € a lingua Ronga dos Marongas
aos quais estava imerso e inderno interior que hibrida com o Portugués. O hibridismo
de sua disciplina de predileccao, a Fifplio a dntencional e romanesco é, aquele que se
(Vaz, 2010: 89). Esta transposicdo deve sdraseia A0 na fala quotidiana mais sim ocorre
contemplada com certa relevancia, pois, quparticularmente na literatura com intuito de
no s®cul o X1 X a p a p& em eonfrofitdd didbdgido dlier@nteseporaos
utiizada para referir a um fendmenode Vvista, diferentes vozes, diferentes
Filoséfico e Botanico, no entanto, no séculdinguagens ou mesmo diferente linguas numa
XX e gragas a Bakhtin, ela foi reavivadaga mesma estrutura gerando um campo de tenséo
descrever um fenomeno linguistico culturalente as partes envolvidas.
Hibrido € também o que participa de dois ou Na Perspectiva Bakhtiana, toda lingua
mais conjuntos, géneros ou estilos. € uma estancia, um sistema hibrido. Isto quer
E tendo em conta este ultimo conceitadizer que os tramites de palavras entre

de hibrido, que Mikhail Bakhtin efastética e diferentes linguas sempre existiram, esta
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afirmacdo é reforcada com uma passagem déeste artigo abordse o hibridismo
vulgari eloquéntia1996: 76), Dante Aligheri, romanesco, que € originado justamente dum
manifesta uma nitida consciéncia de quespaco conflituso e tenso de linguas e
nenhuma lingua esta alheia a modificagfes pdinguagens em contacto, uma revelando a
iSso contesta, ja na idade média a ideia deutra, ele ndo € apenas bivocal e duplamente
pur eza | i ndado?gse o horaem € acentuado, como também é bilingue.
um animal varidvel e mutavel, nossas linguas Nesta perspectiva, na obra em estudo o
ndo podem ter qualquer duracdo ou sujeito poético recorre a palavras em lingua
continuidade. Nesta senda, Halteoriza a Ronga que mistura artisticeente com palavra
cultura através de conceitos como hibridismoda lingua Portuguesgara enfatizar esta
diferenga  articulagdo, identificagdo e conflitualidade e tensdo entre uma lingua e
traducdo e propbe uma abertura naquilo queoutra. Mas também tem o intuito de mostrar o
chama de fronteiras (culturas diferentes). sistema artisticamente organizado de forma a

Prosseguindo, Bakint (18951975) por diferentes linguas em contacto, assim
defende que: neste caso, hawemdriori-e e s domo mostrar um sigtea cujo proposito é a
®seu tra-o digtint@ -- a intencdo estética de iluminacdo de uma lingua por meio de outra e
guem o promove, ou seja, aqui nao se trata deais o delineamento de uma imagem viva de
um fenémeno natural do percurso evolutivooutra lingua.
das linguas, mas ou contrario: ha evidente A seguir convocamos 0 poemRao
interesse em rpduzir um artefacto artistico, em Fanfarra de Ourgara ilustrarmos o que
no caso da literatura. citamos acima

Portanto, um hibridismo de tipo PAO EM FANFARRA DE OURO
romanesco como 0 home ja antecipa, € o que

Satanhocos de costas curvadas

ocorre particularmente na literaturaO a penultima moda aff@uniexo de suar

Hibridismo Intencional de Bakhtin pde em no indice de larvas gingando os

confronto dialégico diferente pontos de aist muculos

diferentes vozes, diferentes linguagens ou em saltos de andaime abaixo de vez em

mesmo diferentes linguas numa MeSMyando
estrutura conflituosa, gerando um campo de ou nas minas irremediavelmente
tenséo entre as linguas envolvidas. efriado o mofo

dos inorridente orrio adaptado

57



REVISTA CIENTIFICA SUWELANI V 3 (1)

as circunstancias subesvi internacional. Notse a modernidade,

pareceé cosmopolismo e universalismo por parte do

E nunca ninguem na vida da cidade  sujeito poético na obra em estudo.

como no tanto no calor do majumbo e O hibridismo intencional ou romanesco
capaz preocupase sobretudo em contemplar a ac¢ao

de refazer na codea branca sequetradague gera a mistura qumor sua vez indica um

nos dentes a metamorfoe do maigprocesso apontado sempre para um devir, para

moreno nao finalizagdo, convocamos uma estrofe do
antesddefontem paos seco de lei poema com o tituloHistoria do Magaiza
em farineceos sinonimos Madevopara ilustrarmos o acima exposto:
fermentificos de frecas E Madevo foi no vagdo de mercadoria para
fanfarrade ouro estacao de Transval
(Craveirinha, 2008, p.50 E aprendeu segredo de componde

O sujeito poético mais uma vez recorreCom picareta ferro de magderman

ao hibridismo linguistico, com o intuito de Broca automatica Made in USA

corresponder & um didlogo ou na acepcdo ddina cemitério de golden city

Humboldt® ent r e Avi s»es Elikkaade enwwpeans andy

diferentes, no interior de uma mesma obra (Craveirinha, 200852)

literaria. Por outr lado, como se pode deparar Portanto, o sujeito poético enfatiza um

este autor usa palavras ou frases em inglggsocesso para 0 devir, processo para nao

como fAsouth african finadizagdovaReferir quer oesies exemplass |,

Made i n USA, gol den sujeitb yppétice uqueo fala anoss poensan | €y 0

(Craveirinha, 2008 4852), para simbolizar responsavel por plurilinguismo do mundo

gue usa um hibridismo universal e do mund®ocial real para o interior da obra literaria, ou

global, prque a lingua inglesa € uma linguaseja adiversidade de linguas e linguagens do
mundo entram nos poemas principalmente por

1Cf. Humboldt, William von. /it he nat urB€i0ggsse procedimento.

confor mat i o nin: bdeleli &oumer,a g e @ 41 PIRRT
Kurt (org). The hermeneutics reade®xford Neste caso, a pratica do hibridismo romanesco

Blackwell, 1985, p. 104: sobre essa visdo particular requer habilidade no uso de elementos
de Humboldt Ver Voloshinov, V. N. Marxicismo e

Filoséfia da LinguagemSao Paulo: Hucitec, 2010 linguisticos constituintes pois como enfatiza
e Marcondes, Danilo. Textos Basicos de ) -
LinguagemRio de Janeiro: Zahar, 2009, pp-6@. Bakhtin (1981) a falta destas habilidades os
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resultados podem ser opacos, superficiais manifestase, ou tem o papel de ser um
irrefletidos. O  hibridismo  romanesco, dialogo as vezes tenso entre duas ou mais
especifica particularmente uma misturarealidades linguisticas distintas ou entre visées
profunda refletida sobre a matégema do do mundo diferentes no interior de uma
poema, ou seja, sobre suas diferentasiesma obra literaria. O autor inaugurou uma
linguagens. poética reescrita de identidade Mocambécan
E de nota que a palavra, através de um trabalho com o aparato estético
particularmente a palavra usada, nos poemalnguistico do poema.
incorpora os sentidos, que ela adquiriu em seliste tipo de hibridismo artistico requer um
contexto de uso anterior. Dessa forma, seriasforco enorme: ele é utilizado de ponta a
bastante improvavel, por exemplo, alguénponta, pensando e escrito artisticamente. No
escrever ou mesmo pronunciar algo do tip@ntanto, importa referir também que no
Sat anh,ocndjsntbo 0, Made in hibridismo lirguistico tipo intencional ou
USA ,madddg e r (@maveidnha, 2008: 50 romanesco, 0S sujeitos poéticos sao o0s
52) sem que imediatamente associdssemgmincipais responsaveis por promover a

essa expressdes ao seu conhecido contexto lderidizacao discursiva, elas sao

uso, por um lado e por outro convém salientai c ont ami nadas 0 por di

gue este fendmeno (hibridismo linguistico gpassam a reprodulns. Neste caso, falar de
cultural) tem a ver cono contexto histérico, outrem em linguagens também detrem,
politico e social que o escritor esta inseridocabendo ao escritor orquestrar essas vozes
Por exemplo a obra em estudo é da décadadas de maneira a realizar o seu hibrido
50/60 e foi uma época ligada a emancipacaimtencional na sua obra.
do nacionalismo (declarado ou escondido), Contudo, as palavras e formas devem
época em que surgiram tematicasestar carregadas de intencionalidade para
guerrilheiras. Entdo, algsrescritores usavam tornar o discurso literario, uma manifestacéo
o hibridismo linguistico para evitar a censurade plurilingusmo, que se trata ndo de uma
por um lado e por outro para enaltecer a lingunguagem mais de um dialogo de linguagens.
e culturas locais. Note-se que, em esséncia, o tratamento que se
Concluindo, temos que dizer que oda a linguagem romanesca nao difere muito
hibridismo linguistico e cultural,na obra daquele atribuido a fala, ao discurso oral,

karingana ua karinganale José Craveirinha, porque ele concebe o0s poemas enquanto
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CONCEPCOES DOS ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIORSOBRE CURSOS DE
CIENCIAS NATURAIS, NAS UNIVERSIDADES DE NAMPULA
CONCEPTIONS OF HIGHER EDUCATION STUDENTS ON NATURAL SCIENCES
COURSES, AT NAMPULA UNIVERSITIES

ArmandoRaul Uacate Mualeité

Resumo

Este estudo é resultado dma pesquisa desenvolvida na cidade de Nampula, &
parte da dissertacdo de mestrado em Educacao/Ensino de Ciéncias Naturais pela
Universidade Pedagogica Maputo e envolveu 147 estudantes das universidades Catodlica
de Mocambique, Lurio, Mussa Bin Bique, Pedgiga Delegacdo de Nampula e
Politécnica. O problema deste estudo € de verifieagque todos os cursos das ciéncias
naturais, nas universidades acima indicadas, s&o menos representados numericamente por
raparigas. Este estudo visou analisar o grau deéimfia do género nas concepc¢des dos
estudantes para 0 ingresso nos cursos superiores de ciéncias naturais ou técnicos
relacionados com estas ciéncias. A hipotese principal € de que as concepc¢fes sobre a
escolha pelos estudantes de um curso superior deiagématurais ou com elas
relacionadas esta associada aos factores de dimensé&o afatttival, relacionada com
concepcdes de género na representacdo do mundo profissional; da dimenséo politica e da
dimens&o de interaccédo de professiono(a). E um estlo qualiquantitativo no qual os
participantes (rapazes e raparigas) foram submetidos a um questionario categorizado na
escala de.ikert, seguido de entrevista dirigida as raparigas da amostra. O estudo mostrou
gue as concepcoes de natureza afecttural tém mais influéncia nas raparigas do que
nos rapazes, e que as concepc¢des determinantes de género, que influenciam os estudantes

na escolha de um curso a frequentar na universidade, fsor e di S posSi - «O
afectividadeo, A c a p es dod ardfessoresnde eiéneias tnatwadiso |, f
perante a equidade do g®ner o0, Afo tipo de

refer°ncia no ensinoo e firelacionamento e:¢
sugere a necessidade das universidades ddecitk Nampula promoverem campanhas de
divulgacao dos cursos de ciéncias naturais com o foco na rapariga e a criacdo de quotas de
admissao para as raparigas a par dos exames de admisséao.

Palavras-Chave Concepcgdes; Ciéncias naturais; Ciéncias sSo€t#8gro.

I Mestre em Educac&o/Ensino de Ciéncias Natuldisversidade PedagdgieaMaputo. Docente a Faculdade
de Ciéncias Naturais, Matematie& statistica Universidade Rovumalampula. Emailraulngay@gmail.com
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Abstract

This study is the result of research developed in the city of Nampidgart of

the master's thesis in Education/Teaching of Natural Sciences by the Pedagogical
University Maputo and involved 147 students from the Catholic University of
Mozambique, Lurio University, Mussa Bin Bique University, Pedagogical University
Delegation of Nampula and Polytechnic University. The problem with this study is that

all courses in the natural sciences at the universities listed above are less represented
numerically by girls. This study aimed to analyze the degree of gender influence on
students' conceptions for entering higher education courses in natural or technical sciences
related to these sciences. The main hypothesis is that the conceptions about the choice by

students of a higher course in natural sciences or related to theassm@ated with
factors of affectivecultural dimension, related to conceptions of gender in the
representation of the professional world; the political dimension and the dimension of
teacherstudent interaction. It is a quajuantitative study in whicthe participants (boys

and girls) were submitted to a questionnaire categorized on the Likert scale, followed by
an interview directed to the girls in the sample. The study showed that conceptions of an
affectivecultural nature have more influence on gtHan on boys, and that the gender
determining conceptions, which influence students when choosing a course to attend at

uni versity, ar e: Apredi sposition or affect
teacher s’ attitudesfiitbwatgpegenhdamppegaichy a
and reference model in teachingo and Aste

research suggests the need for universities in the city of Nampula to promote campaigns
for the dissemination of naturalisnce courses with a focus on girls and the creation of
admission fees for girls alongside the entrance exams.

Keywords: Conceptions; Naturatciences; Social sciences; Gender.

Introdugdo oportunidades. Este prinipio € reforcado com o

A questdo do género na educacdo Artigo 36 do mesmo documento, ao enfatizar a

um facto que preocupa &, quase, maioria gdgualdade de homens e mulheres perante a lei
sociedadesEm muitos contextos, os conceitos€M todos osdominios da vida politica,
de género e igualdade de género sdo usadB&onomica, social e cultural.

para descrever e analisar desigualdades entre Ja que a educagdo € um direito
homens e mulheres, um facto que se evidencRfauirido pelos cidaddos no pais, ela
nas ciéncias naturais e tecnoldgicas. ErRroporciona oportunidades para todos, sem
Mocambique, os objectivos educacionaidistincdo de sexo. Assim, as desigualdades
definides pelo artigo 35 da Constituigio danumericas entre homens e mulheres, no

Republica de Mogambique ddo conta d&nsno Superior, particularmente, nas ciéncias

equidade de género, na ocupa(;éo d@aturals e tecnologlcas, nao podem ser
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explicadas sob o ponto de vista de direito dgrardezas fisicas estdo associados ao calculo,
acesso as oportunidades. daz atribuir ° Matem8ti ca

Por um lado, a Educacdo empelas suas dificuldades em aprender as
Mogambique deparse com problemas deci °nci as naturaiso em pa
numeracia, ou seja, capacidade dahecer e envolvem célculos matematicos em geral,
trabalhar com nameros, fundamentalmente ndazendo com que ele veja estas ciénciasaco
operacgles basicas. Desde as classes iniciais,sendo dificeis. (Collingwood, 1986: 32).
alunos mostram dificuldades de contagem erAssistese entdo a fraca capacidade de os
matematica e atingem outras classes comlunos lidarem com ciéncias naturais, mesmo
grandes problemas em matematica, facta partir do convivio com a familia, como
muito referenciado na sociedadequando se trata de factos que se relacionem
mocambicana, chegande a afirmar que o com o0 maneio de solos, &gua, doencas
ensino ndo tem qualidade. (Castiano &endémicas e, em geral, com o ambiente ou
Ngoenha, 2012). com a natureza.

Por outro lado, encontramos a Collingwood (1986) refere que os
Matematica e a Lingua Portuguesa com@roblemas de visdo ou de concepgdo em
primeiras disciplinas com que o aluno seaelacdo as ciéncias naturais sdo associados as
depara logo que se ingressa no sistendificuldades de célculo, que vao crescendo,
educacioal. A Matematica como percursor donesta 6ptica, a medida que o aluno ewvde
pensamento logico e o Portugués comama classe para outra, fazendo com que ele
veiculo da comunicacdo que permite ao alunestude, a grosso modo, apenas para conquistar
estabelecer relacdo entre o0 conceito e pota e ndo para uma aprendizagem de meta
significado. Estas duas disciplinas constituencognicdo, mesmo aos niveis mais altos
elementos que vao alicercar o conhecimentfincluindo o médio e universitario).
basico na classes iniciais da escola Recordando que aquele aluno que
mocambicana. comecga coma Matemética e Portugués na 12

Na introducdo ao estudo de ciénciaglasse, comeca a ter mais clarividéncia no
naturais, no Ensino Basico, o aluno facilmentaivel médio, (112 e 122 classes), onde escolhe
Afassocia a Matem8t i cacurso aseguir, duaefaesa hicsegur Eiencias
daquelas disciplinas, uma vez que, nasu Letras. Mas tal clarividéncia pode ser

ciéncias naturais, os conceitos de medida &fectada com factores associados a culeura
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educacao na familia, influenciando naturais nas universidades de Nampula, ou
sobremaneira as suas escolhas nos cursos, s&a, existemdesigualdades numéricas das
ensino superior. A educacdo na familiaraparigas que frequentam cursos de ciéncias
também pode ser condicionada com a visdo auaturais, ou técnicos que envolve estas
concepcbes de género que vai igualmenteiéncias, nas Universidades de Nampula,
interferir nessas escolhas. havendo menor numero delas nestes cursos

Aquando da realizac&testa pesquisa, Face a este problema, a questdo principal é:
notouse que dos estudantes que haviamue concepgdes tém o0s  estudantes
ingressado nos cursos de ciéncias naturais maiversitarios da cidade de Nampula sobre as
Universidade Pedagodgica, Delegacdo deiéncias naturais que podem influenciar as
Nampula, de 2011 a 2015, somente 23,3%uas escolhas associadas ao gené&sstim,
eram do sexo feminino enquanto para opara a presente pesquisa pretesel@nalisar a
cursos de ciéncias sociais humanasmmesmo influéncia do género nas concepc¢Bes dos
periodo, a admissdo do sexo femininestudantes universitarios no ingresso aos
correspondia a 52,3% do total dos admitidoszursos superiores de ciéncias naturais nas
portanto, existiam desigualdades acentuadasiiversidades da Cidade de Nampula. O
de representatividade entre homens e mulherestudo pretendeu verificar as seguintes
gue frequentavam 0 ensino superior nas areagpoteses
de ciéncias naturais em relac@os que  Hipoltesa:A aderéncia dos estudantes a um
frequentavam as ciéncias sociais na curso das ciéncias naturais, ou técnico que
Universidade Pedagodgica, Delegacdo de envolve estas ciéncias, nas universidades de
Nampula, havendo fraca representatividade Nampula, esta associada as suas concepcfes
das mulheres nos cursos de ciéncias naturais. culturais;

Um levantamento por aproximacao,

) . . Hip6tesex:As concepcoes dos estudantes
nas outras universidades da cidade de P PS

. sobre as ciéncias naturais sao influenciadas
Nampula,mostrou a mesma tendéncia de fraca

- . é)ela existéncia de condi¢debjectivas para
representatividade das raparigas nos cursos d

S . - 0 ensino destas ciéncias;

ciéncias naturais ou técnicos envolvendo

aquelas ciénciadsto levou a formulacdo do Hipoteses: As concepgBes dos estudantes
seguinte problema: ha fraca representatividadesobre o0 ingresso nos cursos, nas

da rapariga nos cursos superiores deow@&n
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Universidades de Nampula, estdo ligadas acada elemento da amostra pbde tecer suas
seu género. experiéncias sobre o problema eesquisa e
expressar livremente as suas opinides sobre o
mesmo. As entrevistas foram processadas de
Metodologia forma qualitativa como referem Hill & Hill
(2002).
Os rapazes e as raparigas das

A amostra foi determinada pelo

processo de amostragem nao probabilistica e

intencional efoi constituida por um total de universidades  abrangidas, neste  estudo,

147 estudantes das universidades da cidade {Jees ponderam ao questionario de divre

. espontanea vontade, sem uma révia
Nampula como ilustra a Tabela 1: P b

concertacdo entre eles sobre as respostas a

Tabela I Distribuicdo de estudantes ~
serem facultadas. Isto mostra que a adesao dos

pesquisados por universidade L , L.
respondentes ao questionario foi voluntaria

Universidades Estudantes

seleccionados mediante a prévia solicitacdo do pesquisador,

UniLurio 15 segundo referem Richardsat al (1999) e
Mussa Bin Bigu 15 . . .
Pedagégica de 77 Hill & Hill (2002) para o caso de pesquisa por
Nampula S VAAr

Catdlica de 20 questionario.

Mocambique A fiabilidade do instrumento de colecta de
Apolitécnica 20 dad di 50 foi ificad 5s g
Total 147 ados por dimenséo foi verificada através do

coeficiente alfa de Crombach (PESTANA&
GAGEIRO, 2014) em cada dimensao, como
Para a colecta de dados, foi produziddnostra a Tabela 2 que segue:

um questionario de perguntas fechadas, cujakabela 2 Verificagdo dos coeficientes alfa de
Crombachpor dimensao

Fonte:Dados da pesquisa

respostas obedecem a escalalidlert com

vista a responder a aspectos previstos nos Dimens Dimensg Dimens
Afectivq politica d de relag
indicadores das hipoteses estabelecidas. Tais Cultura| existénci profess:
respostas foram processadas estatistintane ggndi(;(")e ::323
com recurso ao pacote estatisti&®PSST objectivg (género
o _ o curricula
Statistic Package for Social Sciencésdo Alplha d | | oTx ||
Windows, E ainda, parte do grupo amostral ~COomMbra @ T (B (08 items T ¢ (@
items) items)

respondeu a entrevistas nao padronizadas onde
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Fonte:Dados da pesquisa
Resultados e Discusséo

Dimensao afectivecultural

Nesta dimensao foram analisadas as variaveis
gue caracterizam a dimenséao afectiuttural

das concepcdes, com 0s seguiltass:

. S . . . Item 1
Sempre gostei de Ciéncias Naturais porque as formulas me desafiam
S . Item 2
Tenho prazer em resolver um problema de ciéncias naturais
. L A . Item 3
Geralmente me sinto bem nas aulas de disciplinas de ciéncias naturais
S . . . A Item 4
As ciéncias naturais sdo as goais me interessam dentre outras ciéncias
. . A Item 5
Sintome recompensado cada vez que soluciono um problema de ciéncias
Desde cedo ganhei habilidade de enfrentar com sucesso as disciplinas ¢ tem 6
naturais
. . L ” . A Item 7
Acho que existenuita aplicacdo pratica no gque se ensina nas ciéncias natur
. . . - . Item 8
Realizo correcta e facilmente as tarefas ligadas as ciéncias naturais
Item 9

Entendo facilmente as disciplinas que tratam de ciéncias naturais

Grafico 1. perfil de comportamento dos
respondentes por area na dimensado cultural
afectiva
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Foram analisadas as varidveis quafirmam Pintg Carvalho e Rabay (2014pis
caracterizam a dimensdo afectimatural das suas opiniés quanto a esta dimenséao afectivo
concepgdes que se podem resumir no seguintiltural se circunscrevem na situagao de
Na dimenséo afectiva, a média das respostasdiferenca, sendo poucos 0s casos, quem
para os rapazes € de 3.54, contra 3.38 dasostram a tendéncia a concordar. N&¢ano
raparigas. Quer dizer que ha umentanto, que as convic¢des sobre as escolhas
posicionameto de indecisdo dos rapazes ede cursos de ciéncias naturais, ou técnico que
raparigas, mas com tendéncia a concordamnvolve estas ciéncias, sao culturalmente
sobre a influéncia do aspectafectivo na influenciadas de forma diferenciada entre
aderéncia aos cursos de ciéncias naturais. E repazes e raparigas, com maior tendéncia de os
variante cultural, as médias de respostas empazes optarem por estes cursos.
ambos os sexos (3.69 e 3.50 respectivamente
de ramzes e raparigas) tendem a concordar de _

Dimensao politica
gue a dimensdo cultural influencia o
posicionamento dos rapazes e das raparigas na  Esta dimens&o associa aesign do
escolha de um curso de ciéncias naturais.  curriculo dos cursos de ciéncias natira a

Os estudantes que ndo escolheraraxisténcia de condicbes objectivas para
cursos das ciéncias naturais, ou técnicos gueccionagdo destas ciéncias e nela foram
envolvem estas ciéncias, como uma opcéo denalisadas as variaveis que faziam parte e que
cursos a frequentar, parecem ter poucae podem resumir no seguinte: Esta dimenséo

by

afinidade para com essas ciéncias, comé associada a existéncia de condi¢bes
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objectivas curriculares para o ensin@sd um curso de ciéncias naturais, uma vee gs
ciéncias naturais. Tanto 0s rapazes como asedias sao de 2.48 para rapazes e 2.67 para as
raparigas apresentam uma tendéncia @@parigas respectivamente.

indecisdo; ou seja, 0S rapazes e as raparigas

- R As questbes para esta dimensao sao
tendem a ser indiferentes com relacdo a

P : ~ . as que se seguem
influéncia da dimenséao politica na escolha de q g

Os livros didacticos das c.n. destacam mais o papel dos homens c
mulheres Item 10
Os livrosdidacticos das c.n. destacam mais o papel das mulheres do d¢ Item 11
O ensino das c.n. é basicamente tedrico na escola, tanto a nivel bas

nivel médio Item 12
Na escola durante as aulas, os professores de c.n. tratam de forma (

0s alunos segundo o0 seu sexo Item 13
Os professores nas aulas de c.n. dirigem mais palavras aos alunos

alunas Item 14
Os professores nas aulas de c.n. dirigem mais palavras as alunas

alunos Item 15
Seria bom para mim se tivesse mais tempo de contacto com p
(homens) nas disciplinas de c.n. Item 16
Seria bom para mim se tivesse mais tempo de contacto pcofassi
(mulheres) nas disciplinas de c.n. Item 17

Grafico 2: perfil das respostas dos
respondentes, por area, na dimensao politica

—4—Ciencias Naturais == Ciencias Sociais/Humana Outras
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Existem diferencas significativas entreconstituir factor desmotivador ou motivador
as concepcoes dos rapazes e das raparigas Cgfa a escolha de um curso dessas ciénadias o
relacdo a forma como s&o leccionadas agcnico que envolve estas ciéncias. Isso

ciéncias naturais nas escolas, que pode explica que a tendéncia das escolhas sobre um
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curso de ciéncias sociais ou de ciénciasniversidade, mas que nédo é decisanivel
naturais, ou técnico que envolve estas ciénciade influéncia é diferente segundo o sexo. Os

a frequentar na universidade pode estaiapazes tendem a sentir uma influéncia
influenciada pelo género, se se iptetar o ligeiramente menor do que as raparigas. Pode
género como relacbes entre homens se pensar que esta diferenca de nivel de
mul her es, onde al gu maffuéndiaa tolbre asuraparigas sed 0s gapazesa i S
ligadas ao sexo justificam a subordinacdo da®sulte do desenvolvimento de suas
mulheres aos homens e as desigualdades enpercepcdes ao longo de suas relacbes na
homens e mulheres sdo assumidas conescola, sob influencias de factores da educacao
naturais, segundo Pereira (2011). Impaqui caseira tanto por parte dos estudantes,
destacar que a forma teorica de abordagemségundo Mwamwenda (2005), quanto por
geralmente justificada pelos professores, compartes dos professores das ciéncias naturais.
resultante da falta de experimentosNo que diz respeito a influéncia de factoda
laboratoriais, mas nunca comoeducacao caseira por parte dos professores,
reconhecimento de deficiéncia de formag&oNeto (2000) e Minzo at al (2010) advogam
elou de falta de vontade e/ou de negligéncig u e certos professores
por parte dos professores. alunas de forma diferenciada, por terem uma

. . . visdo associada a estereotipos negativos.
Dimenséo de Interaccéo professealuno(a)

) . Os itens (varidveis) desta dimensdoo sa
Nesta dimensdo, o0s resultados

. seguintes:
revelam que a relacdo professtuno(a) tem

alguma influéncia, nas concepgbes dos |tens da dimens&o Interacgéo

estudantes na escolha de um curso ngofessoraluno (a)

Na minha vida estudantil tive mais contactos com professoras (mulh

ciéncias naturais do que de professores Item 18
Nas aulas de disciplinas de ciéncias naturéads professore(a)s déo mais ¢
aos rapazes do que as raparigas Item 19
Os professores avaliam os alunos e as alunas de modos diferentes r
naturais Item 20
Os professores de ciéncias naturais ddo muitas vezes mais poder e ¢
alunos do que as alunas Item 21
Os professores de ciéncias naturais ddo muitas vezes mais poder e estat!
do que aos alunos Item 22
O(a)s professore(a)s colocam questdes mais complexas aos rapazes
raparigas nas disciplinas de aiéas naturais. Item 23
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Grafico 3: perfil das respostas dos questionados, por area, na dimensao de interaccao

professoraluno(a)
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Resultados das entrevistas
Do gréfico 3 notse que, de forma

geral, todos os estudantes discordam, e, coRfizendo uma analise resumo das respostas
apenasligeiras tendéncias ha indecisdo dogladas nas entrevistas, podemos destacar o
estudantes das 4reas de  ciénciageguinte:

sociais’/humanas e outras. Em relacdo ao sexo i As entrevistadas nio mostram uma

(grafico 4) também todos discordam, e com as atitude de hostilidade para com os
raparigas tendendo ligeiramente a indeciséao. cursos de ciéncias naturais ou técnico

Apenas no item 2106 professores de ciéncias que envolve estaséncias, embora nao

naturais ddo muitas vezes mais poder e mostrem alguma predisposigéo para

estatuto aos alunos do que as alunésfue escolherem estes cursos como de uma

parece que sdo os rapazes a estarem no nivel primeira preferéncia para frequentar

ligeiramente acima. Na dimenséo de relacfes nas universidades:

professoraluno(a), as medias (2.34 dos ii. As alegacdes para ndao escolherem os

rapazes e 2.49 das raparigas) mostram uma cursos de ciéncias naturais, ou técnico
tendén@ a indecisdo; quer dizer, tanto os que envolve estas ciéncias, podem

rapazes quanto as rapariga estdo indiferentes estar associadas A inexisténcia de

quanto figuras femininas de referéncia na
histéria das ciéncias naturais, que

a concepcdo de que as relacdes professor poderiam ser elemento motivador para

aluno(a) influéncia a escolha de um curso de as raparigas seguirem as ciéncias

ciéncias naturais com médias aproximadas naturais;

para as raparigas e rapazes respauiénte. ii. A concepgdo ainda reinante nas

raparigas € de que, pela sua natureza,

as ciéncias naturais sao de dificil
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assimilacdo, sobretudo para asescolas secundarias, com o foco nas raparigas
mulheres. De facto, os cursos dede modo a encorajas a frequentar esses
ciéncias naturais sdo consideradogursos. Também € necessario criar quotas de
dificeis. ingresso para asparigas para os cursos de
_ o ciéencias naturais a par dos exames de
Depreendese, assim, existir, em o B o
. . _ admisséo, que séo obrigatorios.

alguma raparigas entrevistadas, concepcdes

sobre as ciéncias naturais, associadas ao

género e a cultura. De certa maneira, peele Referéncias

crer que essas concepcdes podem estar a ter

e A Castiano, J. P. & Ngoenha, S @.bar6metro
influéncia na escolha que elas fazem de cursos$

a frequentar na universidade (Costal 20 da educagao em Mogambique: estudo
piloto sobre a qualidade da Educaxa

Consideragfes Finais Maputo:ISOED,2012.
mCollingwood, R.G. (1986). Ciéncia e

Filosofia- a ideia da Naturezéa. ed,

De um modo geral, a escolha de u
curso a frequentar, por parte dos estudantes,

nas universidades de Nampula, entre as areas Lisboa: Presenca.

onstituicdo da Republica de Mocambique,(

estas ciéncias e os das ciéncias sociais, € 2009) Maputo: Escolar Editora.
influenciada pr concepcdes de género,H'"’ M. M. & Hill, A. (2002). Investigacao

concernenteapr edi sposi -«0 ou PRt gugsltiqné\llri?s.d gedje(g?ViSta €
Afcapaci dade i ntel ect 8ogigid5;1). Lis(b%aaEaﬁﬁ%s,ISimtéoh S «0

afectvec ul t ur al ) , ” iat iMfNW%nda’J'o SS' BZQOS)T eP§i%0|8qjae S

de <ci °nci as naturai s p éigugaﬁi(?ngl umg peg%qi\éarafgcgr}a. ao

Ati po de abordagem das Mgpluto:'[]eéthgitgres.nat ur ai s e

modelodee f er °nci a no en sNetR’oEO(ZO?O?T ESiC%JOlgi?n §%i§| }{03' .

pol 2tica) e ao Arel aci OL'}?bao%ngv?r%dadgébFrt@.r eotipado

Pereira, J C P(2011) Ser Cientista: tensdes

das ciéncias naturais ou técnico, que envolvg

baseado n(ma digh@sde interaccao

professoraluno(a)). entre género e ciéncia 91f.

Sugerese que s universidades da Dissertacdo (Mestrado). Programa de

cidade de Nampula promovam campanhas de PosGraduagao em  Educagaol

divulgacdo dos cursos de ciéncias naturais nas
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FACTORES DE SATISFACAO ACADEMICA ENTRE ESTUDANTES DE UM
CURSO DE LICENCIATURA NA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
MOCAMBIQUE EM NAMPULA
ACADEMIC SATISFACTION FACTORS AMONG STUDENTS AT A LICENSE COURSE
AT THE CATHOLIC UNIVERSITY OF MOZAMBIQUE IN NAMPULA

Maria Natalia Lopes Agostinkb
Gildo Aliante®
Celso Carlos Lobo $&td*

Resumo

Este estudo teve por objectivo identificar os factores que influenciam na satisfacéo
académica de estudantes de um curso de licenciatura na Universidade Catodlica de
Mocambique, em Nampula. O estudo exploratério e de natureza qualktavelveu 10
sujeitos, sendo sete alunos finalistas e trés gestores. Os dados foram coletados através da
técnica de entrevista semstruturada e analisados com auxilio da técnica de anélise de
conteldo categorial. Os resultados indicam que, de um modo @gerunos senteise
satisfeitos, sendo que boas relacdes entre alunos e-pahfessor, competéncia e
desempenho dos professores; matéria e conteudos aprendidos, condicbes e meios de
aprendizagem e o gosto pelo curso sdo os factores que contribueessasatisfacao
académica. No entanto, existem alguns aspectos que devem ser melhorados para que ndo
possam interferir negativamente na satisfacdo dos estudantes, a saber. numero de
disciplinas de célculos, reduzido tempo para a realizacdo de traballersifidacdo de
técnicas de avaliacdo do desempenho dos alunos com base nas caracteristicas individuais.
Esperase que este conhecimento possa auxiliar a instituicdo a melhorar cada vez mais a
gualidade dos servicos oferecidos de modo a atender as dadessi desejos e
expectativas dos estudantes.

Palavraschave: Satisfacdo académica; Ensino superior; Ensino privado;

Marketing educacional.

12 Mestre em Administracdo de Negdcios (MBA) pela Universidade Catélica de Mocambique. Docente do
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Abstract

This study aimed to identify the factors that influence the academic satisfaction of
undergraduate student the Catholic University of Mozambique, in Nampula. The
exploratory and qualitative study involved 10 subjects, with seven finalist students and
three managers. Data collection was carried out through-stemstured interviews and,
analyzed with the diof the categorical content analysis technique. The results indicate
that, in general, students feel satisfied, with good relations between students and student
teacher; competence and performance of teachers; learned material and contents,
conditions andmeans of learning and the taste for the course are the factors that
contribute to this academic satisfaction. However, there are some aspects that must be
improved so that they cannot negatively interfere with student satisfaction, namely:
number of calclation disciplines, reduced time for carrying out work, diversification of
techniques for assessing student performance based on individual characteristics. It is
hoped that this knowledge can help the institution to increasingly improve the quality of
theservices offered in order to meet the needs, desires and expectations of the students.

Keywords: Academic satisfaction; University education; Private education;
Educational marketing.

Introducao de recursos financeiros para o pagamento de

. . propinas, mensalidades e custear outras
Nos ultimos anos tem se registado um _ . o
o _ despesas inerentes a forla@cadémica. Este
crescente aumento de Instituicbes de Ensino . _
_ ) ~ fenébmeno aumenta ainda a concorréncia
Superior (IES) em Mogambique tanto ao nivel _ _
o ) acirrada entre as IES privadas que precisam
do sector publico como privado, perfazendo _ o
. ) . garantir o minimo de alunos para seu
53 IES entre Universidades, Academias,
) . ) funcionamento.
Escolas Superiores e litatos Superiores .
. _ ) Essa concorréncia faz com que cada
publicos e privados. Em face dessa conjuntura _
_ uma das | ES privadas
observase que o mercado educacional _ ]
. . . ) permanéncia no mercado com undnTtero
mocambicano do Ensino Superior esta cada _
_ _ . _ favoravel de estudantes, através de introdugao
vez mais a tornase muito competitivo. Além _ _ _
) _ ] de diversas técnicas atrativas que vao desde a
disso, Mocambique estd passando por uma o
_ o ) ) o implementag&o de cursos técnicos, reducao do
crise economica e financeicaque propicia a _
_ _ tempo de duragédo de cursos e introducdo de
queda de procura de ensino superior, _ _ _
o o _ varias modalidades e regimes de ensino
principalmente nas instituicbes privadas de _
_ ) ) . (Salaméo, Abacar, & Aliante2018). Além
ensino superior devido, provavelmente, a falta
disso, cresce a cobranca por parte dos alunos e
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da sociedade no que tange a qualidade dexperiéncia subjetiva do estudante e sua
ensino oferecido por essas instituicbepercepcdo do valor da mesma durante seus
(Schleich, Polydoro, & Santos, 2006). Umaanos de estudo e esta directamente ligada ao
das estratégias que algumas IES (exatendimento das expectativas dos estudantes,
Universidade Catdlica de Mocambiqu&m sob o ponto de vista das suas dimensfes e
adoptado frente ao actual cenariointeresses, envolvimento do professor,
concorrencial é garantir a oferta de servicos mteracdo estudanf@ofessor, ambiente da
uma educacédo de qualidade que satisfaca aprendizagem e organizacdo e demandas do
seus Aclienteso, n ecsirsoe (Ventrais Pereiray ¥ieiraa& Milach, s
vinculados a elas, de modo a manter e reter @08).
estudantes internos, bem como conquistr A satisfacdo académica percebida pelos
NOVosS iNngressos. estudantes € influenciada por diversos

De um modo geral, o termo satisfacddactores. Assim a satisfacdo associada aos
€ entendido como um sentimento de prazer odiversos contextos da experiéncia académica,
desapontamento resultante da comparacao @ode ser entendida como a apreciacdo que 0s
desempenho esperado pelo produto oestudantes realizam da instituicdo, clima
resultado em relacdo as expectativas da pessaeadémico, curso e relacfes interpessoais
(Kotler, 1998; Kotler & Kelle, 2012). Estes (Almeida, Taveira, Peixote, Silva & Gouveia,
autores acrescentam ainda que se 2020). Po seu turno, Paswan e Young (2002)
desempenho for longe das expectativas, enumeram 0s seguintes factores que
consumidor estara insatisfeito e caso contrarideterminam a satisfacdo académica em
estara satisfeito e se excddéestara estudantes do ensino  superior:  a)
altamente satisfeito ou encantado. Envolvimento do professor referese as

No que diz respeito a satisfacdovariaveis como a percepcao do aluno em
acadénta, esta se refere a avaliacdaelacdo ao entusiasmo e interesse do professor,
subjectiva de toda experiéncia associada @ habilidade do professor em explicar o
educacdo, sendo definida como um estadconteudo, utilizando exemplos, de forma que
psicoldgico resultante da confirmacgéo, ou ndas alunos compreendam o0s assuntos; b)
das expectativas do estudante coma realidadisteresse do alundormado poffactores como
académica (TomaschewdBarlem et al., o nivel de atengéo e interesse que o aluno da

2013). A sitisfagdo académica envolve aas aulas e a forma como ele percebe a sua
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evolucdo intelectual ao longo do cursoda carreira do estudante, preparacdo para o
tornandese ou ndo mais competente; c)ingresso no mundo do trabalho e para a vida
Interacéo professof aluno entendida como a profissional; d) Estudo/curso referese a
oportunidade que o aluno tepara discutir, satisfacdo am o0 curso, actividades e
guestionar e esclarecer suas duvidas durante earacteristicas inerentes a organizacdo do
aulas, bem como possuir a liberdade paraurso, actividades extracurriculares, politicas e
expressar os seus pontos de vist&xyéncia procedimentos que afectam as actividades e
do curso tratase de como o professor passa @rogressos dos estudantes (escolha de
conteddo ao aluno, a \validade domatérias, uso do tempo livre), competéncia e
desenvolvimento de tralbems em sala de aula vontade de jadar dos professores e colegas,
e o nivel das leituras indicadas pelo professadequacao do curriculo, método de ensino e
e; e) Organizagdo do cursoavalia, entre tarefas requeridas, pertinéncia da disciplina
outros aspectos, se o0s conteudos foramara a formacdo e; e)nstitucionat diz
relacionados sistematicamente e a gradeespeito a infreestrutura, equipamentos,
curricular do curso foi elaborada de maneiraervigcos disponiveis na instituicdo, limpeza e
adequada. conforto das instalagbes, qualidade das
Por sua vez Schleich et al. (2006) refeicdes, as competéncias e vontade de ajudar
pressupfem que a satisfacdo académica dé&s funcionarios e administradores, clima do
influenciada pelos factores de seguinteceampusseguranca, biblioteca e laboratorios.
natureza: aPessoalienvolve a satisfacdo com Ramos e Gongalves (2014) esclarecem
0 investimento na prépria formacado,que o grau de satisfacdo académica engloba a
reconhecimento por parte do professor qupercepcao do estudante relacionada ao teor da
indica a aceitagdo do edmnte como um experiéncia educacional em meio ao seu
individuo de valor, possibilidade de promocégeriodo de formacado. Tal percepcdo possui um
do desenvolvimento integral; byiterpessoal valor consideravel quando se relaciona com o
abrange a qualidade das relacdes estabelecidagestimento de tempo, a disposicdo e
com os membros do contexto universitario eledicacdo do académico para cursar 0 ensino
fora dele, a qualidade da relacdo informal consuperior. Ademais, a satisfacdo dos estudantes
os professoie e colegas do curso quetem sido valorizada como um indicador da
frequenta e de outros cursos; Cparreira: qualidade das instituicbes de Ensino Superior,

engloba as condi¢gbes para o desenvolvimen® como variavel relevante na explicagdo do
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envolvimento, aprendizagem e persisténcigobre a tematica (i.e. satisfacdo académica) no
dos estudantes (Almeida et al., 2020 contexto mocambican tendo apenas sido
Portanto, a satisfacdo académica dos alunaédentificadas duas publicacfesx(Malequeta,
pode servir como um significativo factor deSantos & Pery, 2017; Saloméo et al., 2018)
avaliacao de eficacia e sucesso da instituicafeitas com estudantes do curso de Educacao
tendo em vista que se faz necessario constat@isica e Desporto do Ensino a Distancia na
nos cursos das IES formas de realizacd0niversidade Catdlica de Mocambique e do
profissional e pessoal, atravéla obtencdo do Ensino Basico na klversidade Pedagogica
conhecimento. respectivamente, as consideradas como as
Em funcdo da revisdo de literaturapioneiras na area. E mais, percsbkeque a
apresentada, a questao central da pesquisa featisfacdo das necessidades do cliente € um
que aspectos da area pedagodgica influenciados objectivos centrais das organizacdes
na satisfacdo académica dos estudantes g(Marchetti & Prado, 2001). Assim, espa®
frequentam o curso de licenciatura em Gestague os resultadosbtidos preencham a lacuna
de Markethg na Faculdade de Educacdo existente na literatura sobre a satisfacao
Comunicacdo da Universidade Catdlica decadémica dos estudantes mogcambicanos, bem
Mocambique? O objectivo do estudo foicomo, possam auxiliar os 6rgaos de gestdo do
identificar os factores que interferem nacurso estudado, sobretudo a coordenacao para
satisfacdo académica dos estudantes do cumswlhorar cada vez mais 0s aspectos
em Gestdo de Marketing da Universidadensatisfatérios, demodo a proporcionar um
Catodlica de Mocambiquem Nampula. ensino de qualidade e que supere as
Tendo em conta que a satisfacdo doe x pect ati vas dos seus idcl
estudantes esta intrinsecamente associada com
a qualidade do servico prestado, presstgge Metodologia
ser crucial compreender os aspectos que dspo de pesquisa
estudantes consideram de (in)satisfatérios em Essa pesquisa é exploratéria e de
relacdo a instituichio emuq estes estdo natureza qualitativa, tendo em conta 0s seus
vinculados. Apesar de a satisfacdo académiabjectivos, fins e as técnicas de coleta e
constituir uma preocupacgdo para as IES e sanalisede dados usados. Vale lembrar que a
uma tematica amplamente pesquisada ewsatisfacdo acathica € uma temética pouco

outros paises, note a escassez de estudoexplorada em Mocambique, sobretudo nas
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Instituicbes do Ensino Superior (IES) emfactores: 1) Satisfacdo com o curso, com 13
Nampula. Neste sentido  procurse itens; 2) Oportunidade de Desenvolvimento,
identificar os factores da dimenséo pedagogiceom 10 itens; 3) Satisfacdo com a Instituicao,
gue interferemna satisfacdo ou insatisfagdocom 12 itens. A escala revela boas
dos estudantes que frequentam um curso geopriedades psiconréas, pois obtevse um
licenciatura na Faculdade de Educacdo eoeficiente alpha de Cronbach de 0,94,
Comunicacdo da Universidade Catdlica deéndicando uma excelente consisténcia interna
Mocambique, Extensdo de Nampula. Estele seus itens na avaliagcdo da satisfacdo com a
estudo sendo um dos estudos pioneiros nessa&periéncia académica. Com relacdo as
tematica, os resultado alcancados podem subescalas, cglphasobtidos foram 0,90 para
auxiliar na construcéo de hipoteses em futuras Satisfacdo com curso e 0,87 para as demais
pesquisas. A natureza qualitativa presde dimensdes, a saber, Oportunidade de
com o uso da entrevista e andlise de conteiddssenvolvimento e Satisfacdo com a
no processo de colecta e analise de dados, guestituicdo. Nesta pesquisa foi utilizada a
sdo duas técnicas mais evidenciadas e usadadmeira parte que agrupa questbes
nas pegquisas dessa tipologia. A preferénciaelacionadas com o curso e com a &area
pela pesquisa qualitativa devee a sua pedagogica.
rigueza no aprofundamento de aspectos As entrevistas foram aphdas em uma
subjectivos, a partir das impressdessala disponibilizada pela direccdo do curso e
percepcdes dos préprios participantes, nesteveram a duracdo entre 25 a 35 minutos.
caso os alunos e gestores envolvidos nesfiaodas as falas dos entrevistados foram
pesquisa. gravadas com o0 recurso a um gravador e
posteriormente transcritas. O uso desta técnica
o permitiu a obtencdo de um gonto de
Técnicade coleta de dados . . .
) o " informacBes sobre a percepcédo dos alunos e
Foi administrado um guido de ] o Lo
_ _ dos gestores da area pedagogica em relacéo a
entrevista semestruturada elaborado para uso
) ) satisfacao do estudante, aspectos
exclusivo nesta pesquisa, com base em alguns _
_ ) _ . _ . determinantes bem como aspectos a melhorar.
itens extraidos na dimenséo de satisfacdo com
0 curso da Escala de Satisfacdo com a o
. . i Perfil dos participantes
Experiéncia Académica @EEA). A ESEA é da

autoria deSchleich et al. (2006) e comp@iés
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Foi envolvida uma amostra néo Para Bardin (2011), a andlise de conteudo
probabilistica por acessibilidade de 10 obedece as seguintes fases: agndlise; a
sujeitos, dos quais sete alunos do curso dexploracdo do material e o tratamento dos
gestdo de marketing e trés gestores deesultados, a inferéncia e a interpretagéo.
coordenacdo do curso. A maioria dosprimeirafase de pr@nalise foi caracterizada
participantes (n=6) da pesquisa foi do sexpela escuta minuciosa das entrevist#s
masculino e quatro do sexo feminino. Emsegunda consistiu na  codificagcdo e
termos de idade dos participasitesituase enumeragcdo das entrevistas e respectiva
entre 21 a 40 anos. Dos trés gestores da arganscricdo integral das mesmas. Cada
pedagdgica, dois foram Assistentesestudante entrevistado foi codificado por meio
Universitarios e um é Professor Auxiliar, comde uma letra com respectivo numero (E1, E2,
anos de experiéncia profissional que variank3, ...... E7) onde o E significa aluno e letra G
entre cinco a 14 anos. adicionado pelo respectivo numero arabico

(G1, G2, G3) para cada gestor entrevistado. A

o . codificacdo visou a proteccdo da fonte da
Técnicade analise de dados _ . _
. . informacéo. Aterceira fase, a de tratamento
Para a analise de dias recorretse a .
o . ] _dos resultados, inferéncia interpretacéo
técnica de analise de conteddos categorial.
. . _ . consistiu no agrupamento dos dados deras
Para Bardin (2011) anélise de conteudo é um _ _ _

, o . categorias e suas respectivas subcategorias, a
conjunto de técnicas de andlise de . )

L _ ) saber: a) percepcdo sobre o nivel geral de
comunicacdes visando obter, através de . _

_ ) . o satisfacdo em relacdo a concretizacdo das
procedimentos sistematicos e objectivos de . . .

o ) expectativas; e, b) factores de (in)satisfacao
descricdo do conteudo das mensage o _

o o . académica com o curso. E finalmente-$eza
indicadores  (quantitativos ou n&o) que _ _ _

) . . ) . _ inferéncia dos resultadgsr meiode indugao
permitem inferir conhecimentos relativos as . . o .

L . . __ (roteiro de entrevistas) que permitiu visualizar
condicbes de produgao/recepcao (variaveis S _ . _
o 0S principais aspectos (in)satisfatorios mais
inferidas) dessas mensagens. Para Moraes _

. ) ) apontados pelos estudantes pesquisados.
(1999), mssa analise ajuda a reinterpretar as

mensagens e a atingir uma compreensao de
seus significados num nivel que vai além dé&rocedimento
uma leitura comum. A colecta de dados foi efectuada entre

0Ss meses de maio a junho de 2018, nas
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instalac@s da Faculdade de Educacdo eliz respeito ao seu nivel de satisfacdo em
Comunicacdo, da Universidade Catolica deelacdo aos aspectos da area pedagogica,
Mocambique, sita na cidade de Nampula. Aforam solicitados a fazer a avaliacdo em

entrevistas decorreram numa sala daelacdo a concretizagdo das supectativas

instituicdo ora identificada disponibilizadainiciais. Os depoimentos estdo 0s expostos a

pela direccdo do curso, em horariosseguir:

previamente estabelecidos com 0S
participantes.

O envolvimento destes participantes
foi com base na vontade e disponibilidade dos
mesmos ndo havendo obrigatoriedade em
participar da pesquisa, muito menos a
possibilidade de gratificacdo monetaria ou
material por participar delaGarantiuse o
anonimato dos participantes e sigilo de
informagdes, uma vez que na entrevista nao
foi solicitado o nome do participante e apenas
0s pesquisadores € que tiveram acesso integral

das entrevistas brutas.

Resultados
Essa parte apresenta os remids agrupados
em duas categorias, a sabe). percepcao
sobre o nivel geral de satisfacdo em relacdo a
concretizacdo das expectativas; e, b) factores

de (in)satisfagdo académica com o curso.

Percepcdo dos estudantes sobre a
concretizagdo das expectativvacom 0 curso
Com vista a compreender a percepgédo dos

participantes sobre o seu entendimento no que
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As minhas expectativas
foram  concretizadas
em 85%. N&ao houve
aprofundamento de
algumas questbes que
considero relevantes
(E1).

As minhas expectativas
foram concretizadas,
porqgue jA  posSui

alguma  informacéo

sobre 0 meu curso
(E2).

As expectativas foram
concretizadas, porque
no inicio quando vinha
fazer inscricdo nao

tinha informacodes

sobre a relevancia do
curso, mas agora
tenho dormio do que

aprendo(E5).

As minhas expectativas
foram concretizadas e

até superadas. Eu néao
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esperava ter este tipo
de formacadqE®).

De acordo com o depoimento dos
entrevistados, o0s estudantes pesquisados
mostrararse satisfeitos com as questdes
pedagogias e do processo de ensino
aprendizagem e com a concretizacao das suas

expectativas iniciais

Factores de satisfacdo académica entre
estudantes da UCM

Na sequéncia das entrevistas e com
intuito de identificar o0s aspectos que
constituem factores de satisfacdo académica
na optica dos estudantes pesquisados, a estes
foramlhes feitas algumas guestoes
relacionadas com a &rea pedagdgica (ex:
conteudos e matés leccionadas, meios e
materiais de ensinaprendizagem, relacdes
interpessoais, preparacdo e desempenho dos
professores). Seguem alguns exemplos das

falas dos entrevistados:

Muitos professores
mostramse disponiveis
para atender os alunos
fora dos edicios da
faculdade, atendem as
chamados dos alunos,
mas outros professores

ndo. Gosto do meu

curso. Temos aulas
praticas, professores
competentes. A
faculdade providencia
livros na biblioteca,

computadores na sala
de informética,

disponibilidade de

internet, uso de

projectores nas aulas.
Em alguns casos, ha
falta de aprofundamento
de algumas disciplinas
calculo como gestédo de
preco, produtos,

absentismo dos
professores.K1).

Bem, isso depende. Mas
NO NOSSO CUrso e turma
o relacionamento com
os professorese bom,

incentivam os alunos,
ddo conselhos aos
alunos sobre a vida
pessoal e profissional.
Também o]

relacionamento  entre
alunos e muito

satisfatorio, porque

acabamos construindo

familia e isso vai ser
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para sempre. A maior
parte dos professores
tem dominio  dos
conteudos e das
disciplinas. Tem um
conhecimento de base, e
0s professores séo
competentes. Incentivam
a fazer analise critica
das teorias e adequar na
realidade mogcambicana.
A UCM faz muito
esforco para melhorar a
gualidade de ensino e de
formagcdo s@ muito
alta. Temos docentes de
gualidade, atenciosos e
h&a disponibilidade de
recursos pedagdgicos
(E2).

As estratégias usadas
pelos professores,
interacéo com 0s
colegas sdo maiores
determinantes na minha
satisfacdo académica.
Existe um bom
relacionamerd alguns
professores e mesmos
entre alunos. As

disciplinas e 0s

conteudos ensinados sao
muito relevantes para
minha  futura vida
profissional,
particularmente no 4°
ano (E3).

Muitos docentes
dominam os conteudos
que transmitem. Mas
alguns se  mostram
insegupns. Acho que
todos os professores sao
disponiveis em atender
as preocupacdes dos
alunos fora da
faculdade. Os alunos
guando ligam para os
professores, estes
reagem positivamente.
Respondem -mails
(E4).

Eu estou muito satisfeita
com a dedicacdo dos
professores, 0S
contetdos transmitidos,
os professores explicam
bem as matériaEeDb).

A maioria dos
professores esta
disponivel em atender as

necessidades dos
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alunos. O interesse em
atender os alunos fora
de adas é razoavel.

Alguns professores
respondem as demandas
dos alunos, outros nao
(E7).

Eu tenho os melhores
professores. Eles se
esforcam para

transmitir os conteudos
e diversificam as

metodologias. A maioria

dos professores se
relaciona positivamente

com @ alunos, outros

nao (E5).

O relacionamento entre
professores e alunos é
muito bom. H& muita

interacdo O sistema de

avaliacao e bom.

Envolve os proprios

alunos. Alguns teste séo
dificeis, mas néo trazem
nada que nao vimos
(E6).

A relacéo entre

professorese alunos €

boa. No meu curso as

relacbes interpessoais

sdo boasA UCM esta
assumindo seu
COMpromisso em
garantir e oferecer uma
formacéo e educacédo de
qualidade a seus
clientes Os conteudos
sdo muito util. Porque
ha aspectos que
aprendemos e que vao
nos ajudar muito no
futuro, como por
exemplo criacdo dos
websiteqE7).

A disponibilidade dos
professores para 0s
alunos é obrigatoria.
N&ao ha aguele
distanciamento dos
professores, estes estédo
dispostos em atender as
necessidades dos
alunos. Os professores
deixam seus numeros de
contato e atendem as
chamadas dos alunos,
recorrem aos mails e
whatsap Existe um forte
compromisso da UCM
em promover e oferecer

uma formacéao e
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educacao de qualidade.

Garantimos a provisao

satisfacdo dos alunos

em relacdo aos servicos

dos recursos e materiais oferecidos pela direccao

de ensino, capat@mos pedagdgica € aceitavel

continuamente 0S ou boa, tendo
professores, consideracao o]
ajustamento dos desempenho dadunos,
curriculos com as dos professores e
necessidades do participacdo dos alunos
mercado. Encorajamos nas actividades
a continuacdo dos académicagG3).

estudos por parte dos

professoregGL1l). Com base nas falas dos participantes
O relacionamento entre deste estudo, o0s principais factores de
os professores e alunos satisfacdo académica sa@) recursos e

€ positivo, embora ndo equipamentos audiovisuais disponiveis na
seja a 100%. Agente instituicdo; b) equipamentos esoftwares
consegue Vverificar isso oferecidos pelo laboratério de informética; c)
nas reunides com alunos acervo disponivel na bibliotecd) dominio e
em que tem havido conhecimento dos professores sobre o
poucas queixafs2). conteudo das disciplinas que ministram);

O relacionamento entre disponibilidade dos professores em atender os
alunos é saudavel. H4 alunos feoa da sala de aula €f) bom
uma boa colaboragdo relacionamento interpessoal entre alunos e
entre os alune e alunos com os professores.

participagdo destes nas

atividades da Discussao
Universidade e da De um modo geral os estudantes
associacao dos pesquisados mostrarase satisfeitos com os

estudantes e pastoral. aspectos da area pedagdgica e do ambiente

Acredito que a académico. O grau de satisiac revelado
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pelos estudantes é influenciado pelo dominio e Ja o estudo de Ramos et al. (2016)
conhecimento dos professores sobre evidenciou que o0s estudantes pesquisados
conteudo das disciplinas que ministramencontravanse satisfeitos cometerminantes
disponibilidade dos professores em atender acacadémicos e curricularess( disciplinas e
alunos fora da sala de aula, bommetodologias de aprendizagem);
relacionamento entre alunos e alunos amsn determinantes sociais a( qualidade das
professores, bem como com a instituicdoelacbes interpessoais que estabelecem entre
(recursos e equipamentos audiovisuai®s colegas, ahos e professores). Por seu
disponiveis na instituicdo; equipamentos durno, Rodrigues e Liberato (2016)
softwares do laboratério de informética e observaram que o factor satisfacdo com o
acervo disponivel na biblioteca). Estescurso foi o que apresentou maior significancia
resultados corroboram parcialmente com osstatistica, as variaveis como corpo docente
achadosde Duarte (2012) ao verificar que com dominio do conteudo, estratégia de aula
além dagualidade globalos indicadores com utilizada pelosprofessores, compromisso da
maior peso na formagdo da qualidadenstituicdo com a qualidade da formac&o do
percebida forangualidade das capacidades ealuno, relacionamento com o0s professores,
conhecimento dos professores, qualidade dasjuipamentos modernos, apresentam
conteddos do curso que frequenta importancia na previsdo do estudante em
relacionamento dosglocentes com os alunos. concluir o curso. Na pesquisa de Andrade et
De igual modo, o estudo de Magalhdesal. (2017) constateae que o relacionamento
Machado e Sa (2012)ndicou que os alunos com os docentes foi a dimensdo positiva mais
estudados estavam satisfeitos coqualidade forte encontrada e os entrevistados destacaram
do ensinga derta de disciplinas de opgams que a competéncia; o dominio da disciplina
recursos informéticgs o0s  recursos lecionada e o estimulo aos alunos estdo entre
bibliotecarios em obter melhores capacidadesas principais caracteristicas positivas dos
de trabalhp em ter mais conhecimentos, o docentes.

sitio da instituicdo nanternet a atitude do Similarmente Lizote et al. (2018)
pessoal ndo docente para com os estudantes,easdenciaram que o envolvimento do professor
instalacbes desportivas com ocurso que e o interesse do estudante tém influéncia sobre
frequentam a satisfagdo académica geral, contudo de

maneira diferente, ou seja, mesmo que a
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instituicdo de ensino possa oferecer boaacadémicos. Contrariamente, noutra pesguisa
condicbes de instalacdes, excelentes meios @s estudantes pesquisados apontaram as
recursos de ensino, mas necessariamente,candicdes fisicas (falta de higiene nas salas de
relacdo entre professores e alunos e-verga, aulas e banheiros, insuficiéncia de salas, falta
constitui um aspecto fundamental para ale equipamento audiovisual e ventiladores nas
guestdo da satisfacdo global no processsalas de aula); fraca preparacdao académica dos
ensineaprendizagem. No contexto professores, falta de donio da lingua inglesa
mocambican 0 relacionamento e as praticas de avaliacdo como aspectos
docente/aluno; atencdo dos docentes assatisfatorios (Saloméo et al. 2018).
duvidas; condi¢cdes dos materiais didacticos;
condicdes das instalacdes para aulas praticas e Consideracoed-inais
condicdo do material desportivo foram Este estudo teve como objectivo
apontados como aspectos satisfatorios entrdentificar os fatores que interferem na
estudantes de uma insicdo privada de satisfacdo académica dos estudantes que
ensino superior (Malequeta et al., 2017). frequentam umcurso de licenciatura na
Muito recentemente, os resultados ddJniversidade Catdlica de Mocambique,
estudo de Assis, Moura e Alves (2020)Extensdo de Nampula. Os resultados deste
revelaram elevadas expectativas em relacdoestudo permitem assinalar que a maioria dos
guestdes como: compromisso da Instituicd@alunos mostroise satisfeita com as questdes
com a qualidade do ensino, conimento dos da area pedagdgica. Porém, foram apontados
professores sobre o contetdo das disciplinasguns aspectos que ogem influenciar
gue ministram, relacionamento com osnegativamente a satisfacdo dos estudantes, a
professores, colegas de classe, compromissaber: comportamento de alguns professores,
da instituicdo com a qualidade do ensino e daressdo de tempo em realizar tarefas
pesquisa. Na mesma direccdo, Gomescadémicas, excesso de disciplinas que se
Ferreira, Lima e Walter (2020), id&icaram relacionam com o curso, especialmente do 1° a
que os aspectos voltados a qualidade d&° ano. E crucial que seve em considerac&o
ensino/desempenho do curso, bem como asstes aspectos para que nao se tornem cronicos
aspectos voltados ao Relacionamento com @sndo ocasionem, ndo s6, a insatisfacdo, bem
professores sdo 0s que impactam a Satisfacgomo, estressores a@éaucos.

geral com o Curso na percepcao dos

86



Maria Natalia Lopes Agostinho, Gildo Aliante e Celso Carlos Lobo Sapeto

O estudo apresenta certas limitacoesBardin, L. (2011).Anéalise de conteudo(3.
Uma delas tem a ver com o tamanho da reimp.).Lisboa: Edicbes
amostra envolvida por ser menor erdesmo Duate, A. C. C. (2012).A Satisfagcdo dos
curso e turma, o que né&o permite a alunos do Ensino Superio© caso do
generalizacdo dos resultados. Para tal, sugere ISEGI NOVA. (Dissertacao de
se a realizacdo de futuros estudos de natureza Mestrado). Universidade Nova de Lisboa,
guantitativa e correlacional envolvendo Lisboa.
amostras probabilisticas, maiores eGomes, A. R. V., Ferreira, R. M., Lima, S. L.
diversificadas para uma melhor compreensdo L., & Walter, S. A. (2020)Satisfacdo dos
do fenébmeno estudado. académicos de ciéncias contabeis: Um
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SEMINARIO COMO ESTRATEGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
PERCEPCOES DEDOCENTES DA UNIVERSIDADE ROVUMA

Jamal Tarzane Albertd

Machel Isaé®

Resumo

Com este estudo, objectivae avaliar o nivel de percepcdo dos docentes do
ensino superior em relacdo ao seminario como uma estratégia de ensino e aprendizagem.
Seminario € umastratégia metodoldgica mais presente nas aulas do ensino Superior, mas
a sua pratica cria equivocos na medida em que se trabalha com o seminario como
procedimento classificatério. Para a recolha de dadossgsauécnica da entrevista a 10
docentes de fma intencional e foi aplicado o Questionario de Percepg¢do do Seminario
no Ensino Superior (QPS&E, adaptado a escala déert de 5 niveis. Os dados foram
processados com recurso ao Software SPSS versao 22, aplicado a 70 docentes efectivos
da instituicdopesquisada. Ainda nessas chamadas apresentacdes de semin&g® nota
auséncia total de debate aprofundado dos conteudos pois, essa metodologia ndo é usada
para o preparo de mestres para pesquisa, mas apenas como avaliacao classificatoria. Com
tudo isso, coclui-se que docentes do Ensino Superior apresentam baixo nivel de
percepcdo do semindrio como estratégia de ensino e aprendizagem. Essugese
docentes a usarem diversificadas estratégias de aplicacdo de seminério, e nao aplicarem o
seminario na vertde classificatéria, mas sim, como uma estratégica metodologia de
iniciacdo a pesquisa e ao desenvolvimento de raciocinios légicos, através do debate na
aula.

Palavras-chave:Ensino superior; Processo de ensino e aprendizagem; Seminario.
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Jamal Tarzane Alberto e Machel Isac

Abstract

Thisstudy has as its theme @AdASeminar as
perceptions of professors at Rovuma Uni v
perception level of higher education teachers in relation to the seminar with a teaching
and learning sttagy. Seminar is a methodological strategy more present in the classes in
Higher Education, but its practice creates mistakes in that it works with the seminar as a
classification procedure. It is customary to call a seminar any oral presentation made by a
student in the class, even summaries of book chapters due to the misuse of seminary in
Higher Education. Regarding the methodology used, it was a qualitative and quantitative
study. For data collection, the technique of interviewing 10 teachers was used
intentionally and the Perception Questionnaire of the Higher Education Seminar (QPSES)
was applied, adapted to the Likerte scale of 5 levels. The data were processed using the
SPSS version 22 software, applied to 70 permanent faculty members of the eskearch
institution. However, it is concluded that higher education teachers have a low level of
perception of the seminar as a teaching and learning strategy. And it is suggested to the
teachers to use diversified strategies of application of seminar, antb rapply the
seminar in the classificatory aspect, but seminar as a strategic methodology of initiation to
research, creation of debate in the classroom.

Keywords: Higher education; Teaching and learning process; Seminar.

Introducao latim semenariumiem portugués = semente),

_ ) sendo que nessa Optica, 0 estudante é
Discutir sobre a percepcdo dos _ _
, , considerado como uma terra fértil para langar
docentes do Ensino Superior (ES) em relagéo _ o _
o o ~ a semente. Assim sendo, seminario é tido
ao semindrio como estratégia de Ensino e _ .
) _ . como uma estratégia das mais ade@s para
Aprendizagem, nasce de uma indagacao pela N o
semear ou fertilizar ideias. Entersle ser a
parte dos proponentes desde 0 seu percurso na o
. razéo pela qual vem sendo uma das estratégias
academia enquanto docente e estudante. _
mais usadas no ES (Gil, 1997; Althaus, 2011,

'Funes, 2012; Isac, 2017).

No cenério internacional (Gil, 1997;

Durante essepequeno percurso no ES
repetidas vezes verificese que 0 Seminario

era uma estratégia metodologica de ensino e _
Moreira, 2003; Marconi, & Lakatos, 2003;

Fonsea, 2008; Oliskocz, & Piva, 2012) e

_ _ o _ ~nacional (Dias et al, 2007; Funes 2012), o
origem epistemolégica (Gil, 1997; Brito

_ seminario é concebido como uma estratégia de
Coelho, & Pinto, 2014; Althays 2011, _ _ _ _ _
ensino e aprendizagem que inclui pesquisa,

Masetto, 2012; Soares, et al 2015), provem do o
discusséo e debate e que tem como finalidade

aprendizagem mais presente nas aulas.

O termo seminario socorrende a
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pesquisar e ensinar ao estudante a pesquisastudantes- docente (Albaus, 2011, Gil,
Essa técnica desenvolve, ndo so, a capacidatfi®97; 2009). Costumse chamar seminario
de pesquisa, de analise sistematica dos factagjalquer apresentacdo feita por estudante na
mas também o habito do raciocinio, daurma, até mesmo de resumos de capitulos de
reflexdo critica, possibilitando ao estudante éivros em func¢édo do uso indevido da estratégia
elaboracdo clara e objectiva de trabalhogde seminario no ES (Gil, 2008).
cientificos. No ES observge que o doceef no

De acordo com Marcheti (2001), primeiro dia de aulas, informa aos estudantes o
Libaneo (2006), Diast al (2007), geralmente tema do seu trabalho, e eles em grupo, buscam
optase pelo seminario como estratégia para algum texto que aborde esse tema e dividem o
desenvolvimento de trabalhos em grupo assirmesmo em paragrafos ou até mesmo periodos.
individuais, como forma de potenciar osCada uma dessas partes é atribuida cada um
estudantes a desenvolver um nivebdos estudantes para meimar a parte do texto
diferenciado de raciocinio. O fimltimo do que Ihe cabe apresentar para aquisicdo de uma
semanario € de levar todos os participantedassificacdo. Outros, simplesmente, levam o
(docente e estudantes), a uma reflexapapel e Iéem para a turma na hora da chamada
aprofundada de um determinado problemapresentacao, e se um dos estudantes do grupo
(Severino, 2007; Brito, Coelho & Pinto, 2014).ndo se fizer presente, o trabalho ndo é

O seminario deve ser usado comaapresentadpor completo. E o docente atribui
estratégia didactica para a formacdo doa melhor nota ao estudante que melhor
medres e no preparo para a pesquisa (Althausjostrou a boa capacidade de decorar. Este é
2011). Mas a estratégia apresenta lacunas ma facto evidente que demostra que o
sua aplicacao visto que quando analisada, fogeminario no ES hoje, foge bastante do seu
bastante do modelo de ensinar a pesquisar e nwdelo tradicional, que era de preparo de
gue tange a sua pratica na medida em quenaestres para pesga (Gil, 1997; Moreira,
preparacdo dos participantes é@ouco 2003; Marconi, & Lakatos, 2003; Fonseca,
substancial, o que torna o trabalho subdividid@008; Althaus, 2011; Brito, Coelho & Pinto,
e fragmentado durante a apresentacdo na s&@l4), e ndo como meio encontrado pelos
de aulas, dificultando assim o entendimentalocentes para atribuir nota (classificar) ao
total. Ha pouca investigagdo do tema, auséncistudante. E em muitas vezes, o Ultimo grupo

do debate entre estudantsgtudantes e a apresentar ceminario coincide com ultimo
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conteddo a ser abordado na cadeira e€entificas leantaramse as  seguintes
consequentemente final do semestre lectivo. hipéteses: H1. Os docentes no ensino superior
Para a realizacdo do seminario, capresentam baixo nivel de percepcdo do
docente deve coordenar as diversaseminario como estratégia de ensino e
actividades, orientar e guiar os estudantes eaprendizagem e H2. Os docentes no ensino
todas as fases. Embora o dote n&do seja superior apresentam alto nivel de percepcao do
executante, é o director do trabalho exige delseminario como est@gia de ensino e
dedicagcdo e acompanhamento de perto aprendizagem.
investigacdes, actualizandge sobre o estagio O objectivo geral da nossa pesquisa,
do trabalho pelo contréario, corse o risco de visou avaliar o nivel de percepcdo dos
seminario perder o seu valor transformasdo docentes do ES em relacdo ao seminario como
numa simples »posicdo (Balcells & Martins estratégia de ensino e aprendizagem. E para
1985). operacionalizagdo do  objectivo  geral,
Mediante essas constantes constatacoés/antouse 0s seguinge  objectivos
comoveu aos autores ao nivel da ciénciaspecificos: identificar o nivel de percepcéo
levantar as seguintes questdes que orientarasiws docentes do ensino superior em relagao ao
a pesquisa: qual € o nivel de percepcdo daeminario como estratégia de ensino e
docentes do ensino superior em relacdo aamprendizagem; descrever a percepcdo dos
semindrdo como uma estratégia de ensino a@ocentes e comparar o nivel de percepcédo dos
aprendizagem? Qual é o nivel de percepcadocentes em funcdo do gratadémico, sexo e
dos docentes em funcdo do grau académicotempo de docéncia em relagdo ao seminario
anos de experiencia e sexo em relacdo ammo estratégia de ensino e aprendizagem.
semindario como uma estratégia de ensino e Justificase a relevancia deste trabalho
aprendizagem? Como o0 seminario poda nivel social e académico com a expectativa
promover aprendizgem e a iniciacdo a de que os resultados deste estudo sirvam como
pesquisa nos estudantes? um diagnéstico psicopagdgico, por parte dos

A presente pesquisa tem como objectalocentes e estudantes do Ensino Superior,

de estudo, Afper cep- »aacbre ad$emitdooccemo estratégia de Ersinosei n o

superior em relacdo ao seminario comdprendizagem, e como uma forma de
estrat ®gi a de e n s i ncontribur para p reeriquetdinEr@cey éamnssa

Todavia, como tentativa de respostaditeratura especializada da area e ainda
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despertar mais pesquisadgrgrovocar mais Participaram da pesquisa, 70 docentes
debates e discussao cientifica em relacdo afectivos da Universidade Rovum@abo
fendbmeno. Ao nivel pessoal achsel ser Delgado, correspondentes 100%, dos quais
relevante para a aplicagdo da nossgnose 90% (n=63) do sexo masculinos e 10% (n=7),
em relacdo a tematica em discussao. do sexo feminino. Quanto ao tempo de
Com efeito, as universidades tém umalocéncia a maioria dos participantes 40%
missdo acrescentada que ndo é apenas ensi(o528), encontravae no intervalo entre 4 a 6
mas sim ensinar a pesquisar, ou seja formanos, exercendo a actividade de docéncia,
individuos capazes do solucionar certoseguido 35.7% (n=25) com tempo de docéncia
problemas com bases nas pesquisas que té&mtre 1 a 3 anos, 20% (n=14) no intervalo de 7
seu inicio a partir dos temas abordados era 10 anos, 2.9% (n=2) no intervalo de 11 a 14
semirarios, discutidos de igual forma pelosanos, e finalmente uma percentagem de 1.4%
estudantes da turma e obviamente so=1) que se encontrava no intervalo de 15
orientacdo do docente (Althaus, 2011). anos em diante. Em relacdo ao grau
_ académico: na sua maioria 68.6 (n=48) eram
Metodologia licenciados e apenas 31.4% (n=22) eram
Quanto a metodologia da pesquisamestres.
optouse pela pesquisa do cunho quali
guantitativo sustentada pela analise de dadolgstrumentos
com recure ao pacote informatico SPSS,Para a colecta de dados, usassm dois
versdo 22, que facilitou aos pesquisadoremstrumentos: entrevista semiestrut@acde
acharem as frequéncias e percentagens d@siestionario de Percepcdo de Seminario no
variaveis analisadas na pesquisa. Useuo Ensino Superior (QPSES) composto por 15
método comparativo, que facultou aitens, dos quais 9 itens positivos e 6 negativos.
comparacdo do nivel de percepcdo entr® instrumento contém duas dimensdes:
docentes com poucos ande experiéncia com conhecimento sobre o seminario e estratégias
0S com mais anos de experiéncia, assim conde seminario no ES e estratégias daisario
docentes de diferentes graus académicos. no ES, adaptado a escala de Likert contendo
cinco niveis, desde concordo totalmente,

Participantes - .
concordo, ndo concordo e nem discordo,
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discordo, discordo totalmente (Da Cunhaparticipante que foi abaixo de 100 sujeitos e a
2007; Richardson, 2017). outra razao, o instrumento enconisarna sua
ApG6s aplicacdo do instrumentofase de construcdo. E no quange a
QPSES, fexse a andlise psimétrica, como fidedignidade este apresentou alfa de
forma de aferir a consisténcia (analiseCrombach0,6 que no entender dos autores e
factorial) extraindo KMO assim como aem relacdo ao campo fenomenal (Psicologia),
confiabilidade do mesmo. No entanto, KMOé considerado aceitavel (Maroco & Garcia
foi 0,4 o que de acordo com a literaturaMarques, 2006). Ainda considersa ser
especializada aponta ser muito fraco, por estanuito aceitavel apesar de este se encontar
abaixo de 0,5 considerado acedghyMaroco sua fase de construcdo e nao tendo requisitos
& GarciaMarques, 2006; Anatasi & Urbina, internacionais para a sua aplicagdo em
2000). A ndo aceitabilidade da pesquispesquisas do género. Assim sendo considera
deveuse a dois factores que sdo: numero dee uma limitacdo que tornou desafio por
participante, por estar abaixo de 100 sujeitos enfrentar.
pelo facto de o instrumento enconisa na
sua fase de construcdo.oNque tange a Procedimentos
fidedignidade o instrumento apresentoalia ) _
Os procedimentos da pesquisa,
de CrombaclD,6, que no entender dos autores o L .
B tiveram, como inicio aquisdo da credencial
e em relagio ao campo fenomenal L . . L
_ S _ . (autorizacdo) pela direccdo da instituicao
(Psicologia), é considerado aceitavel (Maroco . o
_ . . mediante apresentagdo do objectivo da
& GarciaMarques, 2006). Ainda considerou ) )
_ » pesquisa. Seguidamente foram contactados os
se ser muito aceitavel apesae ckste se )
B docentes, que também lhes foram apresentados
encontrar na sua fase de construcdo e ndo = _
o _ o 0s objectivos da pesquisa, acompanhado pelo
tendo requisitos internacionais para a sua , .
. _ ] ‘termo de consentimentoum pedido de
aplicacdo em pesquisas do género. Assim .
_ . o colaboragé&o no processo da colecta de dados.
sendo, considerse a nao aceitabilidade, do
ponto de vista da consisténcia, uma limitacao Resultados e Discussao
que se tornou desafio por estftar. Com base nos resultados da entrevista,
Mas para tal achese que para essanotouse existir divergéncias por parte dos
pesquisa ser aceitavel, visto que este foi emlocentes sobre a percepgdo de estratégia de

algum momento influenciado pelo nimero deaplicagcdo de seminario no ES, pois alguns
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percebem o seminario como apenas umaroducdo d trabalho e apresentacdo dos
avaliacdo, no qual o estudante vai a busca desultados da busca.

informacdo para apresentar a turma e lhe Essas divergéncias de percepgdo, 0sS
atribuir uma nota. De acordo com Althausautores (Althaus; 2011; Carbonesi, s/d; Cervo,
(2011), Carbonesi (s/d), o uso de seminario na002; Gil, 2009; Brito, Coelho, & Pinto, 2014;
ES, ndo pode se cingir em avaliacddVasetto, 2012) concebenas como equivocos
classificabria  mas sim  procedimento que surgem na medida em que dixentes
metodologico que possibilita ao estudanteshamam toda e qualquer apresentacdo oral de
desenvolver competéncias e habilidades nseminario, sem que em momento algum haja a
gue se refere a pesquisa, a autonomia na busmaentacdo do docente como contribuicdo

de conhecimento, defender uma posicaaeflexiva em torno do tema trabalhado.

desenvolver o espirito critico/reflexivo desde &, 4fico 1: variavel sexo em questo

3.6

3.4

3.2

95% CI Seminario

3.0

Sexo

Tabela 1Distribuicéo de frequéncia de

O gréfico acima, ilustra uma percepcao em relacdo ao seminario

intercepcao (dependéncia), que explica que_a
- . L - Percepcao
meédia da variavel seminario depende da médi@exa Tota
B-B M A!

i M 1 40 21 1 63
docentes do sexo Masculino apresentam muito
1. 57.1 30.t 1. 90.0'

da variavel sexo. Ainda mostrs que 0s

baixo nivel de percepcdde seminario em

relacdo aos do sexo feminino. Ainda a

17 As letrasB-, B, M e A em todos quadros deste
trabalho, representam siglas de classificacdo em
relacdo ao nivede percepcdo, que se tradem
nivel de percepg¢édo muito baixo, baixo, médio e alto
nivel de percepgéo respectivamente.

explicacéo é reforcada pela tabela abaixo:
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F 0O5 2 07 apresentambaixo nivel de percepcdo em
0.( 7.19 2.9¢ 0.( 10.0' relacdo ao seminario como estratégia de

To 1 45 23 1 70 ensino e aprendizagem, 7.1% (n=5) do sexo
1..64.232.1.100. feminino e 57.1% (n=40) do sexo masculino.

Mais ainda a tabela mostra que os docentes do
De acordo com os dados da tabelasexo masculino tendem apresentar um nivel

acima exposta, da variavel sexo em questéﬁ)]uito baixo depercepcédo em relacdo aos do

(distribuicdo de frequéncia de percepcgao eMayo oposto.

relacdo ao seminario), poge observar que de

uma forma geral, tanto os docentes do sexgrafico 2: Variavel grau académico em

masculino assim como do sexo opostéluestao

=.a—

95% Cl Seminario

Srau

A média da varidvel seminario grau de mestrado apresentavam o nivel mais
depende (intercepcdo) da média da variavddaixo em rela§o aos licenciados.

grau académico. Ainda mostnas existir uma
. T Tabela 2: Distribuicdo de frequéncia de
diferenca significativa em termos de

L ercepgédo (grau académico
percepc¢édo do seminario onde os docentes co?n peao (9 )

Percepcéao
Grau académico Total
B- B M A
Licenciado Contagem O 29 17 1 47
% Total 0.0% 41.4% 24.3% 1.4% 67.1%
Mestre Contagem 1 16 6 0 23
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% Total 1.4% 22.9% 8.6% 0.0% 32.9%

Contagem 1 45 23 1 70
Total

% Total 1.4% 64.3% 32.9% 1.4% 100.0%

Em relacdo a variavel grau académicanuito baxo nivel de percepcdo do seminario
em gquestdo, a tabela mostra que os docentesn relacdo aos docentes com grau de
apresentam baixo nivel de percepgdo. Makcenciatura.

comparando entre docentes de ambos 0s graus

- . . Tabela 3: Nivel de percepc¢do do seminério em
académicos (licenciados e mestres), 0s

funcdo do tempo de docéncia
docentes com grau de mestrado apresentavam

Nivel de Percepcéao Total
Tempo B- B M A
1 a3 anos 0 15 9 1 25
0.00%  21.40% 12.90% 1.40%  35.70%
4 4 6 anos 1 20 7 0 28
1.40% 28.60%  10.00% 0.00%  40.00%
7 410 anos 0 9 5 0 14
0.00%  12.90% 7.10% 0.00%  20.00%
11 a 14 anos 0 1 1 0 2
0.00%  1.40% 1.40% 0.00%  2.90%
15 anos em diante O 0 1 0 1
0.00%  0.00% 1.40% 0.00%  1.40%
Total 1 45 23 1 70

1.40% 64.30%  32.90% 1.40%  100.00%

De acordo com a tabela no geralcomparativos, verificge que docentes que se
mostranos que, quase todos os docentes coencontravam no intervalo de tempo 4 a 6 anos
o tempo de docéncia enttea 3 anos, 4 a anos de docé@cia apresentam mais baixo nivel de
e 7 a 10 anogexcepto de 11 a 14 anos e 15dercepcao do seminario como estratégia de
anos em diante), apresentavam baixo nivel densino e aprendizagem no ES em relacdo aos
percepcdo do seminario como estratégia deo intervalo de 7 a 10 anos, esses por sua vez

ensino e aprendizagem no ES. Em termommbém apresentavam mais baixo nivel em
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relacdo aos do intervalo de 1 a 3 anos de Apesar de estes apresentarem baixo
docén@. E os docente no intervalo de 11 a 14ivel de percepcdo essa estratégia €
anos e 15 anos em diante apresentavam urmaconhecida como a mais presente nas aulas
nivel médio de percepcdo. Contudo a pesquisaiversitarias (Gil, 2009; Moreira, 2003;
mostra que os docentes que se encontravam hakatos & Marcai, 2003; Diaset al, 2007;
intervalos de 1 a 3 nos apresentavam um niv&lunes, 2012Gil, Garcia, Lino, & Gil, 2012;
consideravel de percepcdo, apesar lmko Marques 2015). Essa estratégia metodologica
mas com tendéncia para médio em relacdo aéscomprovada até com as universidades de
demais. grande renome mundial como ldarvard
University e o Massachusetts Institute of
Conclusdo Techonoly e considerase muitas vezes ser
Os dados da entrevista levarams a muito mal definida e desenvolvidae
ajuizar que existe uma diferenca significativeempregada Gapellato, Ribeiro & Sachs,
de percepcdo dos docentes em relacdo @619.
seminario como estratégia de ensino e Essa estratégia confere aos estudantes
aprendizagem no ensino sujpr. Os dados O progresso de habilidades em investigacao,
quantitativos determinam que os docentee r at - ri a atrav®s da fAsubs
pesquisados apresentaram baixo nivel deor eles Poprios Capellato, Ribeiro, & Sachs,
percepgdo do seminario, uma posicdo qué019. Mas de acordo com Althaus (2011)
levou a validar a primeira hipotese levantadagssa substituicdo ndao pode ser confundida com
docentes do ensino superior apresentam baixomogono do docente e nem fragmentacdo do
nivel de percepcdo do seriio como texto. Ainda Freire (2011), defende que haja
estratégia de ensino e aprendizagem. E ess¢®a discussdo, um debate aceso, dialogo
resultados sdo também similares aos estuddesde o questionamento que estimula a
de Masetto (2012), Althaus (2011), Funesonstru¢do do conhecimento de forma
(2012) e Rodrigues (2015), comocooperativa com todos incluindo o docente
consequéncia de os docentes aplicarem mas, este ocupando no inicio de actividade
seminario apenas como avaliagdo na ldogicépreparacdo do seminario) a posicao do
sumativa, ou classificagdo quantitativa dosoordenador e no final faz a sintese do
estudantes (Luckesi, 1997; Isac, 2018). trabalho, desde o trdlb@ escrito fazendo a

correccao com detalhes.
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OBJECTIVOS DE APRENDIZAGEM DO ENSINO SECUNDARIO EM ESCOLAS
MOGCAMBICANAS, NA PERCEPCAO DE PROFESSORES E ENCARREGADOS DE
EDUCACAO
SECONDARY SCHOOL LEARNING OBJECTIVES IN MOZAMBICAN SCHOOLS, IN THE
PERCEPTION OF TEACHERS AND GUARDIANS

Antonio dos Santos Jo&o

Resumo

Neste artigo apresentamos um estudo sobre as percepcOgsotissores e
encarregados de educacdo em relacdo aos objectivos que orienta funcionamento da
escolas do ensino secundario e a realidade na sua execuc¢ao na actualidade. Na verdade, é
tdo complexo criar uma escola com qualidade num contexto peadit@adnico pouco
favoravel. De forma recorrente, nas ultimas duas décadas, o sistema educativo
mocambicano ndo tem conseguido encontrar respostas adequadas para uma escola com
aprendizagem de qualidade apesar de muitas mudancgas curriculares que estédo acometendo
continuamente. No entanto, neste trabalho ndo pretendemos encontrar resposta para a
solucao desse problema ou de organizacao das escolas e professores. O objectivo € mais
modesto. Pretendemos, reflectir sobre que objectivos as escolas do ensino secundario
cumprem e como sdo alcancados, se realmente as ac¢des educativas e pedagdgicas que
sdo levadas a cabo concorrem para o alcance desses objectivos. Este estudo é do enfoque
qualitativo com suporte na técnica de analise de conteldo de dados resultantesltda cons
bibliografica e de uma entrevista seestruturada a dez participantes entre eles,
professores e encarregados de educacédo. Os resultados sugerem que uma sociedade como
a mocambicana precisa de um ensino secundario profissionalizante que prepane o jove
para o saber fazer que o permita enfrentar a vida, num contexto com necessidades de
autosuperacado de problemas de desemprego e a dinAmica de desenvolvimento global que
se torna cada vez mais exigente sob ponto de vista pratico e teorico.

Palavraschave: Objectivos; Ensino secundério; Saber fazer; Competéncias;
Auto-superagao.

¥Doutorando em Psicologia Educacional. Docente da Faculdade de Educacéo e Psicologia da Universidade
Rovumai Nampula- Mogambique. Email: hiwasantos10@gmail.com
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Abstract

In this article we present a study on the perceptions of teachers and guardians in
relation to the objectives that guide the functioning of secondary schools aedlthein
their execution today. In fact, it is so complex to create a quality school in an unfavorable
political and economic context. Recurrently, in the past two decades, the Mozambican
education system has not been able to find adequate answersdooad with quality
learning despite many curricular changes that are continually affecting. However, in this
work we do not intend to find an answer to the solution of this problem or the
organization of schools and teachers. The objective is more médeshtend to reflect
on what objectives the secondary schools fulfill and how they are achieved, and really the
educational and pedagogical actions that are carried out contribute to the achievement of
these objectives. This study is based on a quaktapproach supported by the technique
of content analysis of data resulting from bibliographic consultation and ssteictured
interview with ten participants, including teachers and guardians. The results suggest that
a society like the Mozambican need vocational secondary education that prepares
young people to know how to do it that allows them to face life, in a context with needs
for selfovercoming unemployment problems and the dynamics of global development
that makes it increasingly demandiingm a practical and theoretical point of view.

Keywords: Objectives; Secondary education; Knbew; Skills; Self
Improvement.

Introducao Literalmente e de acordo com o Plano

) ~_ Curricular do ES (2018), a educacio pode
Este texto discute sobre que objectivos o _ o
) _ser definida e compreendida como direito
de aprendizagem as escolas do ensino _
. _ basico e um instrumento fundamental para o
secundario em Mogambique perseguem. O . . .
o _ desenvolvimento do capital humano, condicéo
objectivo é reflectir sobre o facto de os alunos .
] necesséaria para a redugdo da pobreza em
que terminam a 122 classe actualmente néo _ ) o ]
Mocambique. E um processo dindmico através
encontram enquadramento no mercado de _ B
e do qual a sociedade prepara as novas geracdes
trabalho, edificilmente conseguem encontrar o
_ . ara dar continuidade ao processo de
outra alternativa de ocupacgédo que resulte da _ _
_ i . desenvolvimento. Em Mogambique nos
sua aprendizagem no nivel secundario, tendo _
o _ altimos anos ocorrem muitas mudancas
em conta o principio da necessidade de _ .
o profundas motivadas por factores politico
desenvolver o espirito de atgmprego _ _ _ _
) _ econdmicos e sociatturais (Plano Curricular
recomendado e encorajado pelas autoridades
) do ESG, 2018). Recentemente e em
governamentai

1 ESGi Ensino Secundario Geral
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substituicdo da Lei 6/92 de 6 de Maio, foiconstrucdo da su visdo do mundo; 4)
divulgada uma nova Lei n° 18/ 2018 de 1 dalesenvolver no jovem competéncias que o
Novembro que para 0 ensino secundario entg@ermitam participar activamente na vida social
em vigor em 2023, com uma obrigatoriedade econdmica do pais (p. 18).
de 9 classes diferentente da anterior lei 6/92 Estes objectivos sugerem a necessidade
gue tinha 7 classes obrigatorias. de cada vez mais reflectirmos de forma
aprofundada sobre 0o modo como sao
o _ _ operacbnalizados nas escolas secundarias
Objectivos de aprendizagem no ensino
_ através de accdes educativas e de
secundario
aprendizagem. Pois, estes objectivos em si
O Plano Curricular do Ensino expressam uma intengdo clara que orienta,
Secundario Geral (ESG, 2018) prevé ogonduz e inspira o0s alunos para o
seguintes objectivé8da educacdo formulados desenvolvimento de  conhecimentos e
pelo Ministério da Educacéo e competéncias que permitam tralmlhe
Desewolvimento Humano e o INDE 1) produtividade. No entanto, a preocupacio
Proporcionar um desenvolvimento integral eeside em relacdo as acgles que sdo
harmonioso, através de um conjunto delesenvolvidas e os procedimentos que S&o
competéncias: conhecimentos, habilidadesplicados na sua operacionalizagdo, porque a
atitudes e valores articulados em todas as areasalidade e os resultados que caracterizam as
de aprendizagem; 2) promover uma educaga®dmpeténcias concretas dos alunos na
inclusiva, numa perspectiva de igualdade deactualdade, de forma geral, ndo correspondem
oportunidades para todos os alunos; 3) cridntegralmente com o previsto nos objectivos
oportunidades educativas diversificadas queanteriormente apresentados.
permitam ao aluno desenvolver as suas Ainda assim, o Plano Curricular do
potencialidades, actuando como um sujeitESG (2018) considera que a educacdo do

activo na busca do conhecimento e n&nsino secundario proporciona um conjunto de

competéncias (conhecimest habilidades e
20 Objectivos do Plano Curricular do ESG,
conjugado com a Agenda 2025; o Plano de Accéo

para a Reducéo da Pobreza (PARPA); Protocolo da  exigéncias complexas ou a realizacdo de
SADC sobresducacao; Relatério internacional

valores) para enfrentar com sucesso as

sobre educado no séc. XXI, e Estratégia a médio tarefas na vida quotidiana. Nesse contexto, as
prazo da UNESCO. . L. .

21 INDE T Instituto de Desenvolvimento da CompetenC|aS necessarias pal’a a V|da refel‘em
Educacéo

106



Anténio dos Santos Joao

se ao conjunto de recursos, isto €, saberesansformador do mundo, da sociedad&o
capacidades, comportamos e informacdes pensamento.

gue permitem ao individuo tomar decisdes Em articulacdo, tal como se prevé, no
informadas, resolver problemas, pensar criticRlano de Ac¢do para a Reducdo da Pobreza
e criativamente, relacionae com os outros e (PARPA), o Protocolo da SADC sobre a

manifestar atitudes responsaveis para com educacdo, o Relatério Internacional sobre a

sua saude e da sua comunidade. educacdo no séc. XXI, e a Estratégia a meédio
A Lein°® 18/2018% de 28 deDezembro, prazo da Unesco, na Agenda 2025yiséo
no artigo 13 do capitulo Il, referente aestratégica sobre o desenvolvimento humano

estrutura do SNE, estabelece que o ensirestd orientada para uma formacéo integral do
secundario por ser um nivel pgsmario em homem mocambicano, através da educacao
gque se ampliam e se aprofundam ofssente em quatro pilares: saber ser, saber
conhecimentos, habilidades, valores e atitudesonhecer, saber fazer e saber viver com o0s
para o aluno continuar os seus esfdse outros (p.129).

inserir na vida social e no mercado deOs objectivos de prendizagem e sua
trabalho, 0s objectivos da educacao neste nivetlacdo com o sistema educativo

sdo: a) Desenvolver, ampliar e aprofundar a _ o
. ] Mogambique esta vivendo uma fase em
aprendizagem do aluno nas areas de . »
o . o __ . que experimenta 0s processos democraticos e
comunicagdo, ciéncias sociais, ciéncias o ,
_ . o . tecnoldgicos, integrados num grande espaco
naturais, matematica, actividades praticas e o
o politico e economico perturbado, onde a
tecnologicas; b) Desenvolver o pensamento. . ) .
o _ _dinamica de desenvolvimento e a globajéa
l6gico, abstracto e a capacidade de avaliar a _ o
S ] o impdem uma grande competicdo no processo
aplicacado de modelos e métodos cientificos na .
. _ de transformagdes aceleradas no contexto
solugéo de problemas da vida real; c) Levar os o , .
_ _ cientifico, tecnolégico e socioeconémico
alunos a assumir a posicdo do agente
(Marques, 2001).

Os varios subsistemas que compdem o

22 De entre as transformacGes previstas na Lei
18/2018 do SNE, destacese a divisdo em seis
subsistemas daeducacdo, nomeadamente: -pré  como acontece com sistemas de outros paises
escolar, geral, adultos, profissional, formacao de

professores e ensino superior, assim como a oOu contextos tém opcdes sobre o tipo de
adaptacdo do programa curricular orientado para as | ) ) )
necessidades das escolas, desde que tal medida ndo Sistema educativo a seguir. Nessa linha,

contrarie os principios, objieos e concepcdo do ~ ~ .
SNE. princip : pe Marques (2001) propde duas opcgdes: a) ha

SNE (Sistema Nacional da Educagéo) tal
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"sistemas edut@os com varias vias diferentes tendo em conta provavelmente as
(bivalente3, e partem do principio de que, paticularidades individuais dos alunos, 0s
para diferentes grupos de alunos, deve havesbjectivos, os desafios, 0os contextos e as
diferentes objectivos educacionais’'Nesse circunstancias em que as escolas e os actores
sentido, os alunos mais inteligentes e maise encontram. Na segunda, epégapor uma
capazes ficam reservados para o0s programascola com 0s mesmos objectivos para todos
educativos caracterizados por objectivos dealunos ou individuos submetidos ao sisiem
maior complexidade. E os alunos queeducativo obedecendo aos principios de
precisam de mais apoio e maisigualdade, equidade e ndo descriminacdo, para
acompanhamento na sua aprendizagem, s&animizar o impacto dos problemas de
orientados para objectivos e conteudos destratificacao social.
complexidade moderada, mas suficientes para
desenvolverem competéncias resgias, Sao _ _ _
Caracteristicas das duas vias educativas

exemplos de paises que adoptam essa via, a
Alemanha, a Finlandia, a Suécia, a Inglaterra, Anteriormente, falamos de sistemas
a China, o Japdo entre outros. (Patricio, 1990educativos bivalentes e monovates. Por

De acordo com Agenda 2025 (2018),isso, neste item, apresentamos as
existem também sistemas educativos, como earacteristicas das duas opg¢bes ou vias
caso de Mocambique, com umimica via educativas. De forma aparente, a primeira
(monovalente), e partem do principio de qu®pcao ou via designada pimistema educativo
todos os alunos, independentemente das sue®m varias vias (bivalente), que se orienta por
diferencas culturais ou cognitivas, merecendliferentes objectivap, parece ser gis
um programa educativo centrado nos quatreealistica, mas na verdade, conduz a uma
pilares previstos na visdo da formacéao integradeleccdo social precoce que propicia a
para 0 desenvolvimento humano, formacdo de elites, baseadas nas origens
nomeadamente: saber ser, saber conheceylturais e sociais, surgindo desse modo
saber fazer e saber viver com 0s outfps grupos que se sentem superiores que 0s outros,
129). e intensificase a formagéo de uma sociedad

Analisando estas duas opcdes psde marcadamente estratificada (Arends, 1995).
perceber que na primeira, oferecsm A segunda opcdo (monovalente)

programas  educativos com  objectivogransparece utbpica, porém, acaba sendo a
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Unica capaz de conceder uma igualdade ddunos, tornse, por exceléncia, num
oportunidades a todos o0s alunosjnstrumento crucial para o combate a pobreza,
independentemente das suas origens culturaigma vida saudavel para sustentar o
sociais, religiosas politicas e econdmicas. crescimento econdmico, bem como para
Portanto, apesar de transparecer utopica, eseforcar a democracia e a participacdo de
opcao € inclusiva e integradora, desde qumdos oxidadaos nas agendas nacionais
para isso, 0s professores apostem em
metodologias e mobilizem meios de ensino em
Objectivos de alta e baixa complexidade no
funcdo das caracteristicas cognitivas e
contexto educativo

circunstanciais dosalunos, obedecendo um
principio de que ha alunos que necessitam de Os objectivos complexos ou de alta
mais tempo para aprender certas matérias domplexidade sdo aqueles que privilegiam
gue outros (Marques, 2001; Patricio, 1990). tarefas @ aprendizagem e operacdes mentais

Na realidade, é dificil fazer com que cognitivamente complexas, isto €, objectivos
todos os alunos atinjam os mesmos resultade®s niveis de aplicacédo de conhecimento em
educacionais. Nes sentido, o objectivo a situagbes novas, analise e sintese. Por seu
persequir poderia ser o0 mais modesto e mafsrno, os objectivos de baixa complexidade
realista: procurar que todos os alunos atinjarimitam-se a tarefas que exigem apenas a
0 maximo das suas potencialidadesfepralu¢do com recurso a memorizagdo e a
respeitando um quadro cultural comum e umégepeticdo das matérias (Marques, 2001).
heranga que € preciso preservar, proteger, A partir da explicagéo deste autor sobre
transmitir e repliar (Marques, 2001). Na a distingéo de objectivos complexos e de baixa
mesma linha, a visdo do governocomplexidade no sistema educacional,
mocambicano orienta que "a educacdo podemos perceber que pelas caracteristicas
formacdo devem dar valor preponderante aurriculare, organizacionais e metodologicas,
capacitacdo dos cidaddos fornecenda escola mogambicana projecta 0os mesmos
especialmente aos adolescentes e jovens, objectivos para  todos 0Ss alunos
instrumentos praticos e tedricos paraeser (uniformizacéo da educagéo). Para o efeito, ao
bem sucedidos na vida" (Programa Vamose definirem curriculos e programas de ensino,
Ler, 2013). Nesses termos, a educacdo restabelecse um equilibrio entre as tarefas

contexto da constru¢cdo de competéncias eque exigen memorizacdo e repeticdo e as
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tarefas que pressupdem o estabelecimento dem excluir nenhuma. Pois, o ser humano
relacdes, analise de situacbes e problemas gonasce repleto deotencialidades, por isso, a
levam a producdo de sinteses criativas escola é o instrumento privilegiado para
cientificamente consistentes. realizar essas potencialidades, transfelasae

Quais sao entdo, os objectivos comungxpandilas (Marques, 2001). No entanto,
da escola no contexto weirsaP Eles séao trés, importa ter presente que, apesar de 0s seres
nomeadamente: 1) promover 0 humanos partilharem potencialidades comuns,
desenvolvimento pessoal ao nivel mentala ver&ade manda dizer que cada ser possui um
moral, emocional e fisic®) formar cidaddaos nivel préprio de desenvolvimento dessas
conscientes e intervenientes; 3) preparar potencialidades comuns.
aluno para que quando sair da escola, seja E essa a diferenca que didacticamente
capaz de ganhar a vida, atraw#s uma ou e  pedagogicamente se chama de
outra ocupacdo e continuar a aprendefparticularidades individuais) que consistem
(Unesco, 2016). no nivel e ndo na espécie, fazendo aque

todos os alunos sejam diferentes uns dos

Caracteristicas de cada um dos objectivos outros em termos cognitivos e ritmos de
educacionais do contexto universal? aprendizagem, exigindee, por isso, uma

O objectivo ) relacionase com a atencdo planificada por parte do professor
dimensédo da vida que se designa crescimen{Carita, et al, 2012).
ou desenvolvimento pessoal. Naaasdeste A tarefa de educar para o contexto da ciéncia e
objectivo, pessoa é a soma do individuo mais@a vida socioemndémica dos individuos ou
cultura. Nesse sentido, a cultura € entendidansinar alunos abrindbes visdo para todas as
no seu sentido lato: contempla todas as ordeldseas de conhecimento (ser professor) € téo
de valores (hedonisticos, vitais, econémicosexigente e sensivel, por isso, ultrapassa 0s
l6gicos, estéticos, morais e transcendentais, extremos de ser apenas uma profissao, e passa
cognicdo e arazdo, as emocdes e o0sa ser "missdo" porque dela, surgem
sentimentos, 0 corpo e a percepcao que temesgenheirosarquitectos, meédicos, deputados,
dele). juristas, contabilistas, pilotos, ministros,

Como tal, a escola tem o dever dgornalistas, economistas etc.
contribuir para o desenvolvimento ao longo de Por isso, uma escola que nao funciona

toda a vida, de todas as dimensdes da pesstavidamente para o0 desenvolvimento das
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potencialidades dos alunos nédo esta cumprindo Partindo desse pressuposto, pede
a sua missao. Da mesrfama, um professor compreender que a cidata ndo se ensina,
gue ndo € capaz de ajudar os seus alunosmes pode ser aprendida. A aprendizagem da
aprender melhor e a realizar suasidadania famse com as oportunidades de
potencialidades nédo favorece o crescimentgivéncia democratica, com o exemplo e
intelectual. Portanto, o professor ndo devéestemunho. A educacdo de cidadaniasi&z
limitar-se em dominar bem um determinadgportanto, através da imersdo num ambiente
campo do conhecimento, mas ta&m e cultural democratico e intedeualmente
sobretudo, devse |he a competéncia deexigente e ndo através de aprendizagens
comunicacdo didactica, metodolégica eespecificas de politicas e civismo numa
linguistica com principios éticos e morais. Edeterminada  disciplina  (Adler, 1982,
ainda precisa de conhecer a pessoa do aluiarques, 2001).
como sujeito activo da sua aprendizagem, do Alids, a cidadania ndo se ensina com o
seu processo de desenvolvimento cagmjt recurso a uma disciplina de cidadania ou de
afectivo, moral e social respeitando origens oeducacdo para a democracipprque na
aspectos culturais. verdade, nao existem professores de
O objectivo 2) diz respeito ao outro democracia, e os individuos que se propdem
aspecto da vida: o papel do individuo comaélo, ndo passam muitas vezes de desonestos
um cidadéo livre, culto e inteligente. "Nao héde promessas falseadas. No entanto, todos os
democracia sem cidadania nem cidadania seprofessores seja qual for a disciplina, podem
cidadados lives". Como sugere Adler (1982), contribuir para a aprendizagena didadania,
essa é a razao pela qual o sufragio universpkla forma como contactam e comunicam com
exige uma escola universal de qualidade. Poiss alunos, pela maneira como fazem a gestéo
a democracia sem educacdo produz urdas suas aulas e pelos procedimentos
eleitorado ignorante e facilmente manipuldvemetodologicos que utilizam. Mesmo assim, ha
por politicos desonestos. Para evitar essdisciplinas que pela natureza dos seus
desvatagem a escola mocambicana deve saonteudos, tém uma responsabilidageanna
universal ndo s6 no aspecto quantitativanatéria. E o caso da Histdria, da Filosofia, da
(aumento e expansdo da rede escolar) m&ociologia, Psicologia Social e de linguas.
também e sobretudo qualitativamente (unComo refere Marques (2001), nestas

ensino que produz alunos competentes). disciplinas faz sentido a introducdo de
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conteudos dirigidos para o cultivo das virtuderiando possibilidades para que esses alunos
civicas e para a compreensao @omcipios possam ter enquadramento ou possam voltar
gue norteiam os governos democraticos (o sistema de ensino (Marques, 2001).
37). Estdo assim apresentsd o0s trés

O objectivo 3) relacionge com a objectivos do contexto universal que de forma
necessidade de todo o adulto ganhar a vida mgeral as escolas perseguem, de preferéncia em
exercicio de uma ou outra ocupacao. A escolaeneficio de todos os alunos para que possam:
secundaria que gradua alunos com 12 anos danhar a vida de uma forma satisfatéria, digna
escolaridade, atribuindbes o nivel médio e inteligente; funcionar como cidadaos livres,
geral devia preparar os alunos tendo enavisintervenients e responsaveis; atingir o
este objectivo, sem, no entanto, treiltees maximo desenvolvimento possivel das suas
para o exercicio de uma profissdo especificgotencialidades em todas as dimensdes da vida
No lugar disso, a escola devia desenvolver ndsumana.
alunos competéncias basicas e a cultura geral No entanto, para que se torne possivel
gue sao comuns a todas as ocupacdes nuragngir estes objectivos, a escola deve
sociedade que experimenta mlaente proporcionar a mesma qualidade de educacéo
tecnolégico e de competitividade. para todosEssa qualidade pode ser definida,

Isso significa que a  escola positivamente, dizendo que ela deve ser geral
mog¢ambicana deve preparar os individuos que permitir autonomia, mas também pode ser
possam exercer tarefas que beneficiem definida como ndo especializada e nao
sociedade em fase de insercdo tecnoldgicarofissionalizante.
fornecenddhes ao mesmo tempo capacidades A razdo de ser necessario pensar deste
de continuarema estudar e a aprender. Talmodo, é que nas sociedades ondecadiegia
intencdo pode ser possivel proporcionanddelibera todas as realizacdes, a melhor escola
espaco de formacao profissional antes ou atdo é aquela que prepara alunos para o
longo da frequéncia do ensino secundario, paxercicio de uma profissdo especifica, mas é,
exemplo, no 2° ciclo, capaz de conduzir sim, a que desenvolve competéncias basicas
aluno para 0 desenvolvimento  decomuns para muitas op¢des ou ocupacdes. Isto
competéncias ligadas ama profissdo de tornase evidente se tivews em conta a
caracter técnico, isto €, com uma component@pidez das mudangas tecnoldgicas e das

de pratica ou estagio, ligados as empresasadteracbes do tecido produtivo que o
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desenvolvimento tecnoldgico e a globalizacd@onfidencialidade previstos na componente de

das economias provocam no contexto actuatica atinente ao processo de investigacdo. Os

dos paises (Marques, 2001). resultados foram tratados e analisados através
da técnica de analise do conteudo.

M etodologia Resultados

Esta pesquisa € qualitasicom suporte Percepcao de professores e encarregados de
na técnica de entrevista seestruturada que educardo sobre 0s  objectivos a
foi usada para a recolha de dados envolvendiprendizagem no ensino secundario

dez participantes entre professores e .
Para entendermos a percepgdo dos
encarregados de educacdo da escola .
. _ professores e dos encarregados de educacéo
secundaria 22 de Agosto, localizada arredores o ) )
_ _ sobre os objectivos de aprendizagem do ensino
da cidade de Nampula. As entrdéais foram . )
_ _ ~_secundario em Mogambique tendo em conta as
realizadas em duas ocasides, a primeira | o
praticas do diadia, tornase fundamental
decorreu no dia 10 de Marco de 2018, durante .
o __partilhar dagumas das reflexdes que revelam
o tempo de espera do inicio de uma reunidao ]
_ como aqueles actores do processo educativo
com o0s pais e encarregados de educacéo o )
_ que participaram na entrevista percebem: um
relacionada com a reestruturacédo dos membros o ,
professor da escola, participante da entrevista
do Conselho da escola; a outrasiga foi no )
_ . . disse o seguinte:
dia 09 de Maio/2018, aguando da divulgacéo

de notas dos alunos referentes ao primeiro Estamos numa época em que os
] " profissionais da educacao
trimestre daquele ano. Nas duas ocasides, 0s trabalham e apesentam dados
entrevistados foram informados que o como  satisfatorios, mas as
criancas nao revelam
conteudo do dialogo destinasa competéncias que satisfazem aos

pais e encarregados de educacéo,

simplesmente para fins de pesquisa e foi e toda a sociedade porque nao

garantido sigilo para todas as informacdes que sabem ler, escrever e fazer
_ _ calculos de forma correcta pois,
seriam fornecidas. isso constitui condicdo mais

importarte para situarmos a
gualidade do nosso sistema

codificadas por P1, P2 que significa elducativoeda aprendizagem dos
alunos

As entrevistas foram transcritas e

Professorl ou Professor2 e EE1l, EE2 que

N N Este ronunciamento de um
significa Encarregado de Educacdo 1 ou 2, P

. . profissional da educacao que vive o-didia
como forma de garantir anonimato e
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do funcionamento da escola e dos professores processo de ensino e

. . , aprendizagem, mas na pratica ndo
exprime um sentimento profundo que precisa ha melhoria em termos de
ser anakado e interpretado o seu alcance. competéncias e conhecimentos.
Significando que os dados estatisticos de E nossa opinido que estes depoimentos

prestacéo de contas tinham que ter relacdo @&xprimem de forma critica a percepgéo e o
estar proximos da realidade que os alunosentimento que os professoresnearegados
apresentam em termos de competéncias. P@e educacdo tém sobre o funcionamento da
sua vez, um encarregado de educacdéscola mocambicana. As expressdes camo:

exprimiu SeLponto de vista dizendo: prética ndo ha melhoria em termos de

competéncias, conhecimentosevelam que a
O nosso governo perdeu norte
sobre aquilo que os alunos devem
aprender nas escolas € COMOconfortavel com a escola. E € necessa
podem  aprender. Nés os
encarregados de educacdo ndoresgatar essa confianga e trabalharmos em prol
percebemos que objectivos o
governo tem na educacao e porque
as escolas e os professores ndo A Lei n° 18/2018 recentemente

conseguem trabalhar como deve o _
ser para garantr um futuro aprovada apresenta objecti¥omuito claros,

melhor ao pais.

sociedade perdeu confianca ou ndo se sente

do desenvolvimento do pais.

um deles prevé: desenvolver, ampliar e
Este discurso permite deduzir que deyprofundar a aprendizagem do aluno nas areas
forma geral os pa e encarregados dede comunicagdo, @ncias sociais, ciéncias
educacdo andam confusos, nao percebem (Qturais, matematica, actividades praticas e
gue na esséncia se pretende na escolarizaq@@nomgicas No entanto, a pratica mosea
dos alunos. Na mesma linha, um professadistante do contetido deste objectivo porque de

falando sobre o que acha sobre os objectivostgrma geral os alunos revelam muitas

o trabalho da escola mogambicana do ensirgificuldades de aprendizagem em todas as

secundario afirmonos seguintes termos:

23 Em concordancia com os objectivos, algumas das

Parece que o interesse do nossonovidades introduzidas na lei 18/2018 do SNE, é a
pais é ouvir e implementar tudo introducéo da disciplina de Filosofia que passa a
aquilo que 0S parceiros Ser leccionada nas éreas_de ciéncias com desenho
estrangeiros dizem ser bom para a(da 10° a 12% classe), deixand fazer parte das
nossa educacio. Fazemosd's‘.:'pl'nasi de I_etras_ e ciéncias com b|plog|_a. Entre
mudancas de programas de as inovacdes, incltse a d|SC|p~I|na de Hls_tqua, das

- ; . artes e técnicas de expressdo. Esta visdo teve em
en§|n~o, I|vro§ dos alunos a ate vista a sua harmonizagdo com a conveng¢do da
revisdo curricular quase que comunidade de desenvolvimento deiddr Austral
constantemente com o amgento (SADC). Sobre a educacdo e formacdo da qual
de melhorar a qualidade do Mogambique é signataria.

114



Anténio dos Santos Joao

areas e em todoos niveis de ensino. Esta As reflexdes desenvolvidas ao longo
constatacdo, também foi apresentada numleste artigo permitem deduzir que em
Relatério do Programa Vamos Ler (2019), adMocambique nos proXimos anos, as pessoas
afirmar que as dificuldades dos alunos dalurante a sua vida adal poderdo
ensino secundario sdo uma continuidade dexperimentar ou passar por varios empregos
problemas de aprendizagem que comecawu por diferentes ocupacdes profissionais, por
desde o0 ensino primariopara a sua isso, a escola ndo poderia proporcionar uma
normalizagdo exigem um esforco estruturaformagéo estreita, muito especializada,
redobrado. limitada apenas para exercer uma determinada
Se olharmos aquilo que a escolaprofissdo, porque desse dmy as pessoas
representa para a sociedade, ela € o locpbderdo enfrentar dificuldade de reconversao
privilegiado para a formacdo de quadrogprofissional se o contexto assim exigir.
porque dela, surgem engenheiros, médicos, Ou seja, seria importante compreender
deputados, ministros, arquitesfoe todos os que a escola mocambicana poderia passar a
outros profissionais. Precisamos de operadar uma formacdo larga (bivalente), mais
mudancas no campo da educacdo pratica e valiosa como forma deeparar 0s
trabalharmos para que nas proximas geracfesdadaos para a reconversao profissional que a
continuemos a ter quadros que realizendinAmica do desenvolvimento do pais possa
projeccdes para o desenvolvimento cada vexigir. A relevancia disso reside nédo apenas
melhor no pais. em formar o aluno para alcancar dois dos
Por outras palavras, a sala objectivos essenciais: o exercicio da cidadania
mocambicana precisa ser reformulada na desenvolvimento pesal e crescimento
componente estrutural, ou seja, é precisoontinuo, mas também porque constitui fonte
eliminar aquilo que ndo estd a dar certo ermde preparacdo para ganhar a vida de forma
termos de praticas, politicas, legislacdodigna e inteligente, tentando diferentes
tendéncias curriculares, educacdo estéticaportunidades.
moral, cidadania, cultura, formas a@enada de Quando os individuos possuem uma
deciséo, formacéao de professorescultura geral solida, um bom fundamento das
metodologias e politicas de avaliagdo daiéncias basicas e um adequado dominio das
aprendizagem. competéncias intelectuais basicas constituem

Consideracded-inais maisvalia porque podem servir para
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diferentes ocupacdes profissionais. Aindadler, M. (1982).The Paideia ProposalAn

assim, a maivalia reside no facto de Educational Manifesto Nova lorque:

) . ) Macmillan
proporcionar as competéncias para contlnuar&genda 2025 (2018)/is0 estratégica para o
aprender, permitindo uma melhor capacidade desenvolvimento humano Maputa
de adaptacdo as mudancas e o gosto pela  Imprensaeditora.

Arends, R. (1995).Aprender a Ensinar
_ _ _ Lisboa McGrawHill.
A sociedade mogambicana precisacarita, B. et al, (2012).As diferencas

sobretudo de profissionais com capacidade de individuais e o principio educatiyo

se adaptaem diferentes sectores de actividade Porto, Editorial presenga.
Governo de Mocambique (2010Rlano de

para acompanhar as  transformacgbes Accdo para a Reducdo da Pobreza
tecnologicas através da awdtualizacdo PARPA, Maputo, Imprensa editora.
%overno de Mocambique (2012rotocolo
da SADC sobre educacadvaputo,
Imprensa editora.

realizar potencialidades, transformar e alargarei n° 18/2018 de 6 de MaidEstrutura do

modos devida e de pensamento. Por isso, a Sistema Nacional da Educaca®&NE
BR, 28 de Dezembro.

falta de credibilidade que actualmente a nOSSﬁIarques R. (1999)A Arte de Ensinar: Dos

aprendizagem.

permanente e formagdo continua. Por isso,

escola € um instrumento privilegiado para

escola mocambicana sofre em termos de Classicos aos Modelos Pedagdgicos
qualidade que os préprios mocambicanos Contemporaneos. Lisboa: Platano
Editora.

reclamam, assa necessariamente el .
P P (ﬁarques, R. (2000)Modelos Pedagdgicos

esforcos que séo necessarios desencadear com  Actyais.Lisboa: Platano Editora.

vista a: promwer o desenvolvimento pessoalMarques, R. (2001)Saber Educar: Guia do
Professor Lisboa Editorial Presenca.
_ _ _ _ Ministério da Educagio e Desenvolvimento
formar cidadaos conscientes e intervenientes; Humano (2015)Plano Curricular do
e preparar o individuo para quando sair da Ensino Secundéario Gerahcessivel em
21 de Abril, de 2020
(htt://www.eln.co.mz/wp.
ePatricio, M. (1990). A Escola Cultural:
continuara aprender. Horizonte Decisivo da Reforma
Educativa Lisboa: Texto Editora.
Programa Aprender a Ler/Vamos Ler (2019).
Referéncias Relatgio sobre a aprendizagem dos
alunos em escolas mocambicanas
Maputo.

ao nivel mental, moral, emocional e fisico;

escola, ser capaz de ganhar a vida, através de

uma ou outra ocupagao profissional
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Unesco (2016).Estratégia a meédio prazo
sobre educacéao
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A TEORIA DA APRENDIZAGEM CENTRADA NA PESSOA DE ROGERS E O

CONTEXTO EDUCATIVO MOCAMBICANO

ROGERS LEARNING THEORY CENTERED ON PERSON AND THE MOZAMBICAN

EDUCATIONAL CONTEXT

Elias Ricardo Fundicé

Resumo

O presente artigo faz uma descricdo dos pressupostos basilares da teoria centrada
na pessoa (aluno) de Rogers, buscando expor coserbuto para a promocdo de um
ensino contextualizado e satisfatério, tendo em consideragcdo as peculiaridades do aluno.
Dada a sua relevancia em tornar o ensino mais dindmico e a aprendizagem significativa,
faz-se uma andlise tendo em conta o contextwat/o mogcambicano. Sendo um artigo
assente na revisao literaria, traz a tona alguns principios enunciados pela teoria e examina
até que ponto a educacdo mogcambicana procura incdgsonas seus actuais programas
curriculares. Ao terminar, considesa que as politicas educativas mocambicanas
incorporam alguns principios da teoria, porém sugerindo a realizagdo de estudos sobre a
aplicacao desta teoria na relacao professaluno no processo de ensino, o seu impacto
no rendimento escolar e as opc¢des ohatigicas para a sua prossecucao.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ensino; Teoria centrada na pessoa.

2Docente dauniversidade Rovuma, Extenséo de Cabo Delgado, Mogambique; Departamento de Educacéo e
Psicologia E-mail: eliasfundice@gmail.com
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Elias Ricardo Fundice

Abstract

This paper describes the basic assumptions of Rogers' pecemtered theory,
seeking to explain its contribution to the promotion of a cdntdized and satisfactory
teaching, taking into account the peculiarities of the student. Given its relevance in
making teaching more dynamic and meaningful learning, an analysis is made taking into
account the Mozambican educational context. Being acleatiased on literary revision,
it brings to light some principles set forth by the theory and examines to what extent
Mozambican education seeks to incorporate them into its current curriculum. In
conclusion,it is consideed that Mozambican educationalbolicies incorporate some
principles of the theory, but suggesting studies on the application of this theory in the
teacher- student relationship in the teaching process, its impact on school performance
and the methodological options for its implementaits pursuit.

Keywords: Learning; Teaching; Person centered theory.

Introducao centrada no alune paradigma da educacao

Podemos considerar as teorias dactuali constituindese pilar facilitador para
aprendizagem como as linhas de orientacagarantir uma aprendizagem significativa em
para a direccdo do processo do ensino. E poetrimento as abordagens tradicionais. Deste
isso que também tém sido chamadas de teoriasodo, a aprendizagem ndo € mais vista como
do ensino. Assim, a variedade dos modelos @m acto resultante da reproducéo de estimulos
estratégias de ensino costuma ocorrer emmbientais, pelo contrario, um processo
estrefa ligacdo com as varias teorias dadindmico e activo, onde o aluno a sua maneira
ensino. Dada a diversidade de origeng tendo em conta as suas caracteristicas
socioculturais, caracteristicas psicolégicas eessoais € capaz de produzir solucdes para 0s
das formas de aprender do aluno, exdsgeao seus problemas(Konopka 2015; Souza,
professor adop¢do de estratégias de ensinoLepes, & Silva, 2018
aprendizagem diversificadas que vao ao Carl Rogers, com base na sua
enconto as suas necessidades. Das variaxperiéncia com os métodos de diagnéstico e
teorias da aprendizagem que influenciaram de terapia, baseados em  principios
pratica educativa, encontramos a teoridbehavioristas e psicanaliticas vigentes na
humanista, com Carl Rogers como expoentépoca, coloca em duvida a sua eficacia e
maximo. A abordagem humanista tem comeficiéncia, e chega a conclusdo de quesse
grande contributo e novidade para a educacaientes sabem melhor do que ninguém o que é

a concepcade que a aprendizagem deve estamportante para eles proprios e, 0 que se pode
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fazer para auxiliar no seu desenvolviment@prendizagem nao directiva, deixando que o
posterapéutico (Schultz & Schultz,2015). aluno permeie as suas potencialidades, em
Esta ideia encontrse consubstanciada nasprocesso de crescimento e atgalizacao
suas obrasTerapia Centrada no lk&nte (Konopka 2015; Silva, Moris, & Barbosa,
(1951) e Tornar-se Pessoa(1961), onde 2013.
vincula que no processo terapéutico, o cliente Defendese aqui, a ndo directividade e
€ que deve ser a maior forca de orientacdo eensino centrado no aluno, privilegiando mais
ndo o terapeuta. As ideias da psicoterapias atitudes em detrimento das técnicas
centrada no cliente de Rogers foram send(Matias, Lacerda, Oliveira, & Rodrigues,
traduzidas por ele mesmo e portros 2019). Emerge a tonica da necessidade de
educadores para o0 contexto educacionatlidlogo, consideracdo palosentimentos e
chamando atencdo a aspectos ignorados pelagpressdes dos alunos no processo educativo.
abordagens tradicionais e radicais. Como implicacfes educativas, esta concepcéo
No contexto educativo, Rogers orienta para a exploracdo de debates, de jogos
apelidou a sua concepcdo de teoria dde papéis e dramatizacdes no processo de
aprendizagem centrada no aluno. Aquimediacdo da aprendizagem, discordando assim
desenvolve a sua propagpedagdgica assentecom as abordagengtlicionais (Swank, Shin,
na ideia de que todos os alunos ténCabrita, Cheung & Rivers, 2015; Sacomano,
capacidade para aprender e podem séiaria, & Ferrete, 2016). Tal postura, apresenta
melhores, comportados, interessados;omo potencialidades a exploragéo e o0 manejo
motivados e participativos, criativos, se oglas expressdes e respeito as emocoes,
professores |hes proporcionarem um climaontencdo da impulsividade, da raiva,
humano, quer sob o ponto de vista riglaal, promocdo da capa@de de escuta activa,
quer afectivo, e um ambiente de confiangcagomunicacdo e desenvolvimento de varias
facilitador da aprendizagem (KonopkD15. alternativas para a solucdo de problemas
Alerta-se para o facto de que o aluno aprend@onopka 2015). E evidente a nocdo de
0 que quer e quando quer, ele é que sabe o qileerdade no processo educativo. Na sua
Ihe interessa, outrossim, € o0 autor e actor dabordagem, Rogers, fala da aateitacio,
sua prépria aprendigam. Neste contexto, ao aludindo a necessidade das pessnao serem
professor cabe a tarefa de proporcionar umaanipuladas pelos desejos, vontades, leis ou

orientacdo do processo de ensino @ormas dos outroEfemie, & Ubulom, 2016
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Schultz & Schultz2015) Os sentimentos, as
emoclOes, o0s desejos precisam de ser
Tendénciaactualizante

expressados e nao reprimidos. Neste contexto,
ao aluno d#&e o espago par explorar e Esta expresséo, também chamada de
expressar todos 0s seus sentimentos, valoregjtorealizagdo, foi introduzida por Rogers
significados com os demais companheiropara referir a capacidade universal do aprender
(Konopka 2015) Na visédo de Rogers, o alunodo homem."Todo organismo € animado por
é activo e autor da sua prépria aprendizagenama tendéncia inerente a desenvolver todas as
autoregulando o seu desenvolvimento, o queuas potencialidades de modo a favorduer
ele chama de tendéncsrtualizante ou auto a conservagdo e o enriqguecimento” (Rogers,
realizacdo. O professor passa a assumir uni®75:172). Quer dizer que todo o aluno esta
posicdo menos saliente, assume o papel gwedisposto ou motivado para aprender e
facilitador da aprendizagem, cultivando aalcangar afelicidade e realizacdo possivel
autonomia intelectual. As suas ideias tiveranfRocha & Santo, 2019). Assim como ninguém
um grande impacto, visto que, por variofor¢ca uma planta a crescer de noite pachao
séculos e até noseempo reinava a educacaono ritmo que deseja, o aluno aprende melhor,
tradicional ou mecanista. nao por imposi¢cées, mas sim por sua propria

Face a breve demonstracdo feita enexperiéncia, bastando apenas o ambiente Ihe
torno da abordagem centrada na pessoa der favoravel. De acordo coiBouza et.al.
Rogers e como pode ser traduzida no contexi@ 0 1 3) , Rogers acredita (
educativo, aludindo as suas vantagens tanfaz e como ele pensa € mais ortpante do que
para alunos como para professorespase aquilo que o professor faz, ou seja, cada aluno
interessante analisar de que forma o contextge apropriara de uma maneira singular do que
educativomocambicanotem incorporado os 0 pr of essor ensinao (p. 4
seus pressupostos. Neste contexto, tomamepsofessor € um facilitador da aprendizagem
como proposito deste artigo, fazer uma analisproporcionando um ambiente diversificado e
dos principios basilares da teoria centrada rfavoravel para a autonomia do aluno
pessoa de Rogers, com emfie na tendéncia (Amorim, 2016; Konopka 2015) Quando se
actualizante, aceitacao incondicional,observa esta perspectiva, a aprendizagem se
compreensdo empatica, procurando fazer umorna significativa e prazerosa para o aluno.

interface com a educacdo mogambicana.
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Face ao contributo que os postulados Esta se expressa por um juizo de valor
de Rogers podem ter no contexto educaciondiyre de criticas ou pessimismos, priori
emanaram estudos quaulminaram com a (Rogers, 1985). Assim, como secunda Rente
elaboracdo de curriculos centrados no alung2018, implica valorizar o aluno, seus
Alias, a concepcao actual do ensino centradsentimentos, suas opiniées ou a sua pessoa, em
no aluno tem estreita ligacdo com a teoria deez de reprimir e punir 0s seus temores, suas
Rogers. Examinando o contexto educativaificuldades e erros que enfrenta durante a
mocambicano, podemos encontrar algunaprendizagem. O aluno deve sestr livre
aspectos assentes na teale Rogers. A par para expressar as suas experiéncias celeo
do sucedido, a revisao curricular que findowé e entende e ndo a partir da perspectiva do
com a implementacdo do Novo Curriculo dooutro, ou seja, se existir a aceitacdo
Ensino Bésico (2004), apresenta uma daimcondicional, o aluno podera sentir que nao
propostas mais salientes e inovadoras dgera necessario acompanhar as opiniées da
Curriculo actual do Ensino Basico que é anultiddo a fim de ser aceite pelos outros. De
passagem (semi)automatigese embora, ndo facto, essa postura educativa ploiisa formar
raro, seja motivo de discussGes nalunos autbnomos com um espirito critico e
problematica qualidade de ensino. Comariativo para solucionar os seus problemas.
refereMINEDH ( 2 01 5) , it oda ®este moda, m acitagia iacondicional € uma
submetida a uma aprendizagem, ela aprendatitude firme na certeza de que todo o aluno é
entdo nado se justifica que a reprovacacapaz de aprender e desenvolver, com embrido
continue a ter um grande peso noesis de na tendéncia actlizante (Matiasgtal., 2019;
ensinoo (p.71), daz Komopkar 20b53 | Fhsese,a porém,aque ap ar a
professor em identificar e minimizar asconsideracdo incondicional n&o significa
fraquezas do aluno por meio da avaliacAmecessariamente concordar com as opinides do
formativa. Denotase aqui o principio da aluno, mas sim charse a atencdo para
tendéncia actualizante ao se considerar queerceber a sua subjectividade antes de fazer
todo o aluno tem o potencial de apaer se juizos de valor.
for facilitado para o efeito. Sendo a lingua materna determinante

da identidade social, linguistica e cultural do
Aceitacaoincondicional aluno, cuja sua preservacgéo e desenvolvimento

constituem um direito humanenfep, 2003),
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podemos afirmar que estariamos ainda perante/Portugué - L2, onde no 1° ciclo (12 e 22

a aceitacdo incondicional quando ensino se classes) a lingua portuguesa aparece como
procura adequar a diversidade sociocultural disciplina e ndo como lingua de ensino, sendo
linguistica do aluno, em vez do invers& as aulas mediadas nas linguas locais, e no 2°
aceitacdo incondicional transmite a ideia deiclo (32 a 42 classesgorrendo o inverso; (i)
anuir as diferencas, ajustse ou adaptase as Programa de ensino monolingue em Pguiés
particularidades sociais, culturais e linguisticas L2 com recurso as Linguas Mogambicanas
do outro.Nesta ordem de ideia, parece que @1, isto €, adinguas locais aparecem como
sistema educacional mo¢cambicano incorpora auxiliares e; (iii) Programa de ensino
aspecto aceitacdo incondicional, quando seonolingue em Portugués L2 e Linguas
constata que ha décadas atrds a lingddocambicanas L1 como disciplina, com as
portuguesa era a uUnica lingua de ensino ndimguas mocambicanas como disciplina
escolas. O colonialismo portugués usava curricdar, permitindo a expressao da cultura
como med de exploracdo e dominacdo emocambicana, a eficiéncia e eficacia na
coercivamente, o aluno devia domiadpara comunicacdo. No ensino secundario sucede o
deixar de ser indigena. As linguas locaisnesmo, contudo com maior enfoque ao
(mocambicanas) ndo tinham utilidade e ndaprofundamento das habilidades de leitura,
deviam ser faladas na escola, sob pena dscrita e comunicativa das linguas
punicdes. Todavia, o cenario muda ou tende mocambicanas e aorfaionamento da lingua
mudar, se@io na préatica, mas pelo menos adMINED, 2008). Esta intencdo residiu na
nivel das politicas educativas. Para elucidar, aonstatacdo de que a lingua materna tem
reformas curriculares do ensino basico (no anmfluenciado significativamente a adaptacéo e
2004) e secundario (no ano 2008) e aproveitamento escolares, principalmente
recentemente a nova Lei do SNE de 18/201&as classes iniciais, pois ainda prevalece mais
trazem como grande novidade a introducdo uso das linguasaternas nas comunidades,
das liguas mogambicanas (Artigo 5 da Lei n%endo a escola na maioria das vezes, o
18/2018 de 28 de DezembnaiNeEDH, 2019, primeiro lugar de contacto com a lingua
ou seja, 0 ensino bilingue no curriculo. Estgortuguesa MINEDH, 2019. Com efeito,
proposta pedagogica é materializada em tréguando o professor se comunica com 0sS
(3) modalidades: (i)Programa de Educacgdo alunos na sua lingua local a qual mais

Bilingue: Linguas Mocambicanas - dominam, estard& a mostrar a adgi@a
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incondicional e a favorecer uma aprendizagemecipiente vazio, que nao € capaz de aprender
significativa. Alias, a introducdo das linguassozinho a menos ug seja ensinado. A
mogambicanas no ensino visa o respeito pelaprendizagem € vista como uma mera
particularidades individuais dos alunosreproducdo das verdades transmitidas pelo
Afacilitando o pr ocC ersest®, edssim fustifese a patnatoria o
escola e de nNgDHe20ldi zcasg denocalung ndo aprender. Por isso, eram
36). comuns castigos e ofensas corporais, morais,
psicoloégicas, como ajdehr sobre pedrinhas,
Compreensaocempética puxdes de orelhas, nariz, carolos nos alunos.
No cotidiano escolar os professores sempre

A empatia esta implicada como um dos ) )
certificavamse de possuir ao seu dispor uma

condicionantes da aprendizagem. Refarea : .
vara ou um objecto contundente para punir 0s

capacidade, ou melhor, ao exercicio de se . . ,
alunos dificeis de aprender, que ndo faziam o

colocar no lugar do outro, de ver, sentir comQ .
TPC, que Ao acertavam as tarefas e/ou

O outro v° e sent e, p_oné_udo_se_m ddilu\ir 0
Afindisciplinadoso. Ne
Eu, o] seu pl ano pessoal de refer°n C

~ r°. i,a,s0
prestava atencdo as  particularidades

Matias, et.al.2019, p.249. Em outras . . .. . .
( ? p-249 individuais de aprendizagem, sendo que o0s

alavras, queremos dizer que o professor dev , )
P g g P zﬁunos portadores de necessidades educativas

tratar os seus alunos como ele gostaria de ser | . ,
especiais eram quase excluidos, a escola era

tratado se fosse aluno. Aqui exehd _ L .
vista como um Igar de disciplina rigida que,

palmatoria, a humilhacdo, os juizos deoval L
ndo raro, ultrapassava o0s objectivos

pejorativos no processo do ensino. Essa nova . . -
pedagogicos (Pereira, 2016), e contribuia para

forma de ver contribui positivamente para um .
o abandono e absentismo escolares. Estes

clima de aprendizagem significativa, pois faz . .
castigos  corporais na escola eram

com que o aluno saiba que € importante, . ) ) ,
considerados normais e aceites mesmo depois

aceito, compreendido e valorizado em su _ o _ _ 5
P %a independéncia naci@ncom a introducéo

globalidade como pessoa. ) ) .
do Sistema Nacional de Educacdo em 1983.

Mocambique herdou um sistema _, : . ~
S6 a partir da implementacdo do Novo

educacional colonial tradicional caracterizado i . o -
Curriculo do Ensino Béasico o cenario tende a

or praticas educativas rigidas, punitivas ou R ) _
por p g P mudar. A luz dos preceitos fundamentais dos

seja, pela palmatéria. Recorde que . . . .
2 P P 9 direitos universais do homem, da Lei para a

abordagem tradicional vé o aluno como um
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promocao e proteccao ddgeitos da crianca,

s6 para citar alguns, segundo as quais a
crianca tem o direito de integridade fisica e

moral, de ser respeitada pelos seus
professores, surgem movimentos contra 0s
castigos na escola. Nao obstante, surge mais
explicita a proibicdo dosastigos na Lei 7/11

de 2001 que define como um dos requisitos
para a contratacdo e deveres do professor:
Atratar correctamente

castigos corporais nem outros que

prejudiguem o desenvolvimento harmonioso

da sua per s oonalAs eseolde 0
também tém sido incentivadas a denunciar os
castigos contra o aluno, sendo que actualmente
sdo consideradas desconfortaveis e indignas

pela comunidade escolar.

Principios daaprendizagem

Na sua teoria Rogers abandona a postura
do professor como o centro das atengdes no
ensino e passa para a de facilitador. Neste
contexto, enuncia 0s principios da
aprendizagem que, a seguir, destacamos
alguns, tendo em mente o0 contexto
educacional mogambicano:

(i) O ser humano possui aptidoes

naturais @ra aprender(Zimring,
2010: desta emana a tese de que
nao se justifica que a reprovacgao

ocupe um espaco consideravel no

sistema educacional, a reprovacao
€ excepcional MINEDH, 2015).
Alias, ha que considerar as
particularidades individuais e né&o
esperar uma aprendizagem
uniforme, pois cada um desenvolve
ao seu ritmo e ai surge a
necessidade de proporcionar mais
atencdo, tempo e recursos a cada
os auhounos, n«o aplicand
(ii) A aprendizagem  significativa
acontece quando o assunto é
( a mpdragelgdo pelo aluno como
relevante para 0s seupropositos,
0 que significa que o aluno
aprende aquilo que percebe como
importante para s{(Rogers 1974):
devese minimizar as assimetrias
dos contetdos com a realidade do
aluno, visto que o0 que ¢€
significativo para o aluno é aquilo
gue esta mais ligadoao seu
guotidiano. Neste ponto, o actual
Curriculo  (Ensino Bésico e
Secundario) foi desenhado tendo
em conta este aspecto ao se
introduzir Temaslransversais para
discutir assuntos quotidianos e
sociais como a paz, direitos
humanos e democracia, 0os papéis

de género, a saude e nutricdo ao
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(iii)

126

meio ambiente, a identidade
cultural mogcambicana, entre outros
(MINEDH, 2015); Tecnologias de
Informacdo, Empreendedorismo,
Agro-pecuaria, Psicopedagogia
para preparar o aluno para a vida
2019); o

Curriculo Local com o intuito de

profissional (INEDH,
capacitar o aluno no uso dos (i)
conhecimentos locais para ser actor

do desenvolvimento da sua vida, da

sua familia, da comunidade e do

pais (INEDH, 2015).

Aprendizagem que constitui uma
ameaca para alguém ¢é mais
facilmente adquida e assimilada
quando as ameacas externas s&o
2010): a
directividade e o controlo externo

minimizadas (Zinrimg,
da aprendizagem perdem
relevancia. De acordo com o
MINEDH (2015), a estratégia da
aprendizagem no ensino deve ser
centrada no aluno, e o [essor
tem o papel de excitar o aluno a ir
além do conhecido e educar para a
vida e para novos relacionamentos.
Ainda assumindo este principio,
uma vez que transparese a ideia

do ensino interelacional, envolve

caracteriza pela escuta sensivel,
ouvir activo, permissao para a
expressdo de sentimentos sem
ameacas Konopka 2015). Como
consequéncia, guanto mais
afectuoso for o professor por seus
alunos facilmente estes terao prazer
nas suas aulas.

A verdadeira aprendizagem ocorre
em grande parte através da accao
(Zinrimg, 2010): significa que as
oferecidas

explanagdes verbais

pelos professores ndo sao
suficientes para que os estudantes
apreendam de forma auténtica. O
conhecimento € pela adto
descobda. Em sintonia com essa
perspectiva, 0 SN assumecomo

um dos principios da educacdo,
garantir a fAliga-«o
pratica, que se traduz no contetdo

e método do ensino de varias

di s ci pMINED) 2045 p. 25).
Portanto, € pertinente transcender

do abstracto para o pratico, a
experiéncia deve ser a base da
aprendizagem, sem a qual, os
alunos ndo enfrentardo e nem
resolverdo com sucesso os desafios

da vida.

também a afectividade que se

25Sistema Nacional da Educacéo.



Elias Ricardo Fundice

v)

(vi)

A aprendizagem ¢é facilitada
guando o aluo participa do
(Zinrimg, 2010):

pressupde o papel activo do aluno,

processo

em detrimento da passividade.
Sendo o conhecimento facilitado
pelas interac¢des pessoais, significa
gque se deve criar ambientes
favoraveis para que o aluno
aprenda com o outro. Aap desta
visdo, para a conducédo do ensino
centrado no alund prisma da qual
se fundamenta a educacdo
mocambicana i primase por
estratégias que promovem O
envolvimento activo do aluno a
citar:
grupos, debates
(MINED, 2015 p.83). Mediante essas
estratégias, 0 aluno exprime seus
sentimentos, pensamentos, suas
emocdes e dificuldadeKg@nopka
2015) tornandese actor e autor da
sua propria aprendizagem.

A aprendizagem envolve

ftrabal hos

jogos de

principios

desenvolvimento integral e

harmonioso da personalidade;
incutir no aluno qualidades
desejaveis como lealdade, respeito,
disciplina e responsabilidade;
cultivar a capacidade artistica do
aluno respeito pela cultura
mocambicana (Artigo 3 da Lei n°
18/2018 de 28 de Dezembro). Para
assegurar tal  objectivo e,
considerando que a personalidade é
multidimensional, o Curriculo
actual compdese de diversas
disciplinas, a destacar. Educacéo
Moral e

Civica, Linguas

Mocambicanas, Lingua Inglesa,

a &ducacpoa r e/syal, e @ficios,

p a [E@ucagd®d Musical, entre outras. A

implantacdo de vérias disciplinas
tem em vista a uma aprendizagem
mais duradoura e @&onsequente

formacdo integral.

Em fungcdo do exposto sobre os

da aprendizagem na viséo

a Rogeriana, sublinhae o desafio do professor

personalidade do aluno em suaem criar um clima do qual emanem as
totalidade (Zinrimg, 2010): este experiéncias dos alunos. Isto implica assegurar
principio esta estreitamente ligadoa negociacao e clarificacd@s objectivos do

aos objectivos da educacgdoensino, conhecer e explorar as expectativas
mocambicana, dos quais seindividuais de modo a garantir a satisfacdo de

destacam: oferecer o cada aluno. N&o se esqueca, por outro lado, o
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clima emocional na turma pois este contribuenvolver a pessoa no seu todo (fisico, moral,
para a (ir)regularidade da aprendizagem e ocognitivo, emocional e social).
crescimentondividual. No entanto, a realidade mostra
existirem dificuldades para a substancializacao
Consideracdes Finais desses @ssupostos no nivel micro do ensino.
O exercicio realizado neste artigopUma delas relacionse com a insuficiente
sobre a teoria da aprendizagem centrada riarmac¢do continuada e em exercicio dos
pessoa permitimos constatar o seu grandeprofessores em matérias do Curriculo local e
contributo para uma aprendizagemnovas metodologias de ensino correntes.
significativa. A migracéo do ensino tradicionalOutra, tem a ver com o tipo de aluno actual
para o modelo actualo ensino centrado no com o quéreina uma desconfianca de nao
aluno fundamentse nesta concepcdo deestar preparado para este modelo de ensino.
Rogers e, a experiéncia demonstra ser eskerescentese, a exiguidade de recursos e
uma estratégia eficiente e eficaz para formaambientes favoraveis de aprendizagem como
individuos  competentes, reflexivos ebibliotecas, salas de aulas, laboratorios,
autonomos, num mundo cada vez maigarteiras, oficinas pedagogicas e a
exigente. Encontramos algumasalijes dos superlotacdo dassalas o que dificulta o
principios anotados pela teoria centrada nacompanhamento ao estudante de forma
pessoa com contexto educativo mogambican@ersonalizada. Como consequéncia,
se ndo em praticas, pelo menos através dasevalecem praticas de ensino tradicionais e
politicas educativas. Apontase a passagem uso de avaliacdo como ufim, em vez de
(semi)automatica baseada na tendénciprocesso
actualizante; a implementacdo déisguas Para terminar, trataneke de um
locais e curriculo local ligado ao principio daestudo de revisdo literaria, aquido foi
aceitacdo incondicional; a implementacdo deossivel fazer um estudo aprimorado sobre a
temas transversais Tecnologias de aplicacdo desta teoria na relagdo professor
Informacéo, Empreendedorismo,  Agro aluno no processo de ensino, 0 seu impacto no
pecuaria e Psicopedagogia, para tornar m@endimento escolar bem como as opc¢les
aprendizagem interessante e significativa; aetodologicas adequadas. Neste sentido,
politica do ensino integrado com suporte nsugerese outros estudos futuropara o

principio tedrico de que a aprendizagem devaprofundamento da teoria centrada na pessoa
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de Rogers tendo em conta o contexto Medicina da UFSM (Tese de
educativo mogcambicano. Doutoramento).Universidade Federal de Santa
Maria, Brasil.

Lei n.7 de 07 de Novembro de&001

Regulamenta os professores eventuaiso
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